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Maestros y directivas, abran esta Caja de herramientas con cuidado.
Evoquen la sorpresa y la curiosidad de cuando, siendo nifias y nifios,
descubrian algo nuevo por primera vez. Exploren cada elemento, to-
quen, revisen y observen cémo se conecta con los demas. Descubran
los materiales, imaginen sus usos y piensen en las posibilidades que
cada recurso ofrece. Familiarizarse con la caja de esta manera les per-
mitira apropiarse de sus contenidos y aprovechar al maximo cada he-
rramienta.

Hay cuatro compartimentos principales en la Caja de herra-
mientas del aprendizaje. Primero esta la directa en
la experiencia y las herramientas practicas de exploracion, in-
vestigacion y experimentacion que la acompanan. Luego estan
la y las habilidades de la fantasia, la visualizaciéon
y la narracién, que nos permiten crear y explorar mundos hi-
potéticos. A continuacion, vienen las habilidades intelectua-
les del lenguaje y el razonamiento, a través de las cuales se
puede segmentar, y comunicar la experiencia. Y, fi-
nalmente, esta la un nombre general para la fami-
lia de los procesos mas sutiles y receptivos, por los que las

nuevas ideas germinan y se desarrollan (Claxton, 2001, p. 34).

Esta Caja de herramientas es un instrumento de exploracién colec-
tiva. Proponemos adentrarse en ella y trabajar sus componentes de
manera gradual y colaborativa, partiendo de la experiencia de cada
maestra y maestro, y de la lectura situada que cada establecimien-
to educativo (ee) hace de sus propios procesos. La idea es que cada
estrategia, taller, secuencia didactica o herramienta que encuen-



tren aqui pueda EEEEEIE: para fortalecer la planeacion curricu-
lar, la evaluacién y la formacion integral (r) en el aula. Como recuerda
el cuento No es una caja (Portis, 2017), lo importante no es el objeto,
sino las posibilidades que despierta.

Asi entendemos esta Caja de herramientas: como un territorio para
imaginar y construir juntos.

Su propoésito es doble: ofrecer un conjunto de recursos formativos vy, al
mismo tiempo, abrir escenarios de reflexion y accion pedagogica que
fortalezcan la capacidad institucional para leer, interpretar y usar los
resultados de la estrategia Quiero ser-Quiero saber (Qs-Qs) de mane-
ra situada, intercultural y transformadora.

La caja contiene cinco cuadernos que son:

Cuaderno 1. La evaluacion para el aprendizaje en clave de formacion
integral, y guia de lectura.

Cuaderno 2. Cartilla con la ruta pedagégica para la formulacion de
estrateqgias.

Cuaderno 3. Portafolio de talleres.

Cuaderno 4. Siete estrategias pedagdgicas con secuencias didéc-
ticas, educacion para la paz (ambientes de aprendizaje, cen-
tros de interés, planes de aula, proyectos, entre otros), construi-
das de manera colegiada con docentes de siete secretarias de edu-
cacion de las entidades territoriales certificadas (etc): Amazonas,
Caqueta, Cauca, Choco, Meta, Norte de Santander y Putumayo.

Cuaderno 5. Territorios que cuidan, aprenden y cultivan la vida: una
guia dirigida a las eTc y a los Ek.
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Como se ve en la figura 1, el recorrido que van a emprender esta
atravesado por la lectura del texto La evaluacion para el aprendiza-
je en clave de formacioén integral, que ilumina de manera conceptual
y practica los talleres contenidos en el portafolio.

Cajade
herramientas

La evaluacion para el aprendizaje

en clave de formacion integral

Cartilla con la ruta Portafolio Sfé:‘g%séi'gggigg: Territorios que
pedagégica para la de talleres secuencias didacticas, dean, apr?nden y
formulacion de educacion para la paz cultivan la vida: una
estrategias (ambientes de apren- guia dirigida a las etc
Taller 1 . dizaje, centros de y alos ee
interés, planes de aula, g
proyectos, entre otros),
colnstrléidas dedmanera
colegiada con docentes
Taller 2 de s%ete secretarias de
educacion de las
entidades territoriales
Taller 3 certificadas (etc):

Amazonas
Taller 4

Caqueta
Taller 5

Norte de Santander

Putumayo

Figura 1. Contenido de la caja de herramientas
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Esta caja de herramientas es una invitacion a transformar la escuela
desde adentro, con la fuerza de quienes la habitan cada dia. Cuando
la exploren, sabran que no es solo un compendio de orientaciones,
estrategias y recursos, pues en sus paginas y propuestas encontraran
ideas para reflexionar, crear, ajustar y volver a intentar; caminos para
leer la practica pedagoégica y fortalecer el liderazgo directivo con
sentido humano y compromiso ético. Cada herramienta esta pensada
para acompafiar, no para imponer; para abrir posibilidades, no para
cerrar preguntas.

Les invitamos a explorarla sin prisa para convertirla en cotidiana, a
apropiarse de ella con mirada critica y espiritu creativo, a compartirla
en colectivo y a adaptarla a la singularidad de sus contextos. Que
esta caja sea motivo de conversaciéon pedagodgica, de aprendizaje
compartido y también de disfrute.
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El texto La evaluacion para el aprendizaje en clave de formacion in-
tegral constituye una apuesta conceptual, ética y pedagogica que
orienta el trabajo de maestras, maestros y directivas en la estrategia
Qs-Qs. Este documento funciona como eje de sentido y como marco
que articula el componente formativo con las actividades que se de-
sarrollan en los diferentes componentes de la caja. Presenta una com-
prensiéon de la evaluacion como una experiencia humana que favorece
el encuentro, el didlogo y la construccion compartida de significado.
Desde esta perspectiva, la evaluacion acompafia, reconoce y orien-
ta los procesos de aprendizaje mediante gestos de cuidado, criterios
construidos colectivamente y decisiones que fortalecen la autonomia
y la confianza.

Esta mirada sobre la evaluacion invita a pensar los aprendizajes en su
dimensién cognitiva, emocional, ética y social. Enseflar implica formar
y acompaniar; aprender implica construir sentido y desarrollar capa-
cidades necesarias para la vida. Cada retroalimentacién, cada criterio
acordado y cada evidencia compartida expresan una concepcion de
escuela, de justicia y de comunidad. Por eso, este texto sostiene el
horizonte desde el cual se disefiaron los componentes de la caja, de
manera que las acciones propuestas responden a una vision coheren-
te y fundamentada de la evaluacion para el aprendizaje.

La estrategia Qs-Qs propone el modo en el que se com-
prende y se practica la evaluacion. Su intencion central apunta a
convertirla en una experiencia pedagogica que ilumina el aprendizaje
y orienta la toma de decisiones en la escuela. Ese propésito requiere



un marco conceptual sélido que otorgue sentido a cada una de las ac-
tividades planteadas en esta Caja de herramientas. Este texto ofrece
esa base. Explica los principios que guian la evaluacién para el apren-
dizaje (EpA), aporta claridad sobre el lugar del contexto y de las tra-
yectorias diversas, y subraya la importancia del cuidado y del caracter
ético de las decisiones evaluativas. De este modo, evita que las herra-
mientas se lean como ejercicios aislados, pues favorece la coherencia
entre lo normativo, la teoria y la practica.

La guia de lectura como puente entre teoria y
practica

El texto estd acomparfiado de una guia que orienta su lectura, a través
de un conjunto de opciones, preguntas y estrategias de apropiacion
que facilitan su uso pedagogico. Su objetivo es convertir el texto en un
recurso Util para analizar los resultados de |a estrategia Qs-Qs desde la
mirada de la formacién integral ().

La guia propone rutas de acercamiento que permiten pasar de una
primera comprensién general de los resultados a una reflexion mas pro-
funda. Las preguntas invitan a relacionar los planteamientos con la
practica cotidiana y las estrategias de apropiacion permiten convertir
los insumos conceptuales en acciones concretas.

En conjunto, texto y guia estructuran la base
que sostiene los talleres y les dan coherencia.

A}
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¢Como el texto y la guia de lectura
iluminan los cinco talleres?

El texto La evaluacion para el aprendizaje en clave de formacion inte-
gral y la guia de lectura atraviesan el conjunto de herramientas de la
caja. En los cinco talleres esta presencia se hace especialmente expli-
cita: alli funcionan como eje de sentido y marco que orienta las activi-
dades, las preguntas y las decisiones pedagdgicas.

Las claves que siguen se formulan para los talleres, pero expresan prin-
cipios que también guian el uso de las demas herramientas de la caja:

® Un lenguaje comun sobre evaluacion. La comprension de la eva-
luacién como experiencia humana, ética y formativa define el marco
general que orienta todos los talleres.

® Una invitacion a la lectura pedagdgica de los resultados. Tanto el
texto como la guia insisten en que los resultados solo adquieren senti-
do cuando se leen con criterio pedagogico, con contexto y con pers-
pectiva de acompaiamiento.

® Un conjunto de preguntas y estrategias aplicables en la practica.
La guia propone interrogantes y rutas que facilitan el paso de la com-
prensién conceptual a la accion situada.
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Cartilla con la ruta pedagodgica =
para la formulacion de estrategias
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En esta cartilla encontraran una ruta para comprender, formular y
poner en practica estrategias pedagodgicas y didacticas. Las estrategias
se presentan en dos tipos, que son: las de que se refieren a
cdmo organizar estructuras, actividades, materiales, tiempo y recursos
en contextos especificos, y las de que indican como
los estudiantes, a través de su propia actividad, organizan, elaboran
y aplican el conocimiento en proyectos, consignas o actividades
auteénticas.

La cartilla estd disefiada para favorecer el y

y busca facilitar la articulacion entre las
competencias disciplinares y pedagogicas del profesorado, a la vez
que promueve un aprendizaje significativo en los estudiantes.

También presenta fundamentos pedagogicos en el marco de las
siguientes estrategias: ensefanza, aprendizaje, aprender a aprender y
jugar el juego completo, que sirven como preambulo para la fase del
trabajo individual y colectivo.

La cartilla esta estructurada sobre la propuesta de la EpA, como una
oportunidad para transformar la participacion de los estudiantes y de
los maestros, entendida como un componente esencial para promover
aprendizajes profundos, significativos y de mayor calidad.

Sefala una ruta pedagodgica para formular estrategias con opciones
didacticas que nos permiten:

Reconocer el proposito de aprendizaje.

Disenar experiencias auténticas.

Seleccionar estrategias y opciones didacticas.
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Evaluar para acompanar.

Planificar y ajustar estrategias en el aula segun los contextos y las
necesidades del estudiantado.

Reflexionar sobre las propias practicas pedagogicas y su impacto en
el aprendizaje.

Integrar de manera coherente las estrategias de ensefianza y apren-
dizaje con los contenidos curriculares y los proyectos pedagégicos

transversales.

La cartilla también ofrece una seleccion de

adaptables para enriquecer el aprendizaje y ajustarlas a distintos con-
textos. Entre ellas se incluyen experiencias como “el Juego completo
del saber” —que invita al estudiantado a comprender el todo antes que
las partes mediante proyectos o simulaciones—, “los circulos de pensa-
miento" —para fomentar la reflexion colectiva y la argumentacion—y el
“portafolio de aprendizajes” —que permite hacer seguimiento del pro-
ceso y promover la metacognicion—. Asimismo, se proponen “estudios
de caso"” —para desarrollar el pensamiento critico— y “mapas de ideas”
—para organizar la comprension- y “proyectos con sentido”, -que arti-
culan saberes en torno a problemas reales—. Otras estrategias incluyen
el "diario del aprendizaje” —para la autorregulacion—, el "aprendizaje
basado en roles” —que promueve la empatia y multiples perspecti-

vas— y “el laboratorio de ideas” —un espacio para la creatividad y la

experimentaciéon— Cada una de estas estrategias busca facilitar ex-
periencias de aprendizaje significativas, integradoras y activas que co-
necten los contenidos curriculares con la practica y el contexto.

’
Portafolio™
de talleres



Maestros y directivas, en este portafolio celebramos su labor porque
reconocemos que en el acto de educar habita de manera profunda el
acto de cuidar. Cada encuentro pedagoégico es también un ejercicio
de reconocimiento de la diversidad, de los ritmos singulares, de las
voces y de las experiencias que configuran la escuela viva. Por dicha
razoén, hemos diseflado estos cinco talleres que acompaiian la evalua-
cion desde una perspectiva formativa, en la que se aprende al tiempo
que se valora, se reconoce y se retroalimenta. Es relevante aqui re-
saltar que para cada taller pueden ocurrir iteraciones permanentes y
que, aunque estan concatenados, puede comenzarse el recorrido por
cualquiera de ellos.

El portafolio incluye:

Una “Carta para habitar los talleres”, que sirve como preambulo y
guia al inicio de cada taller.

Cada taller, detallado con actividades, productos esperados y lectu-
ras recomendadas.

En cada taller encontrara una referencia al apartado del texto que
le permite identificar las secciones mas utiles para comprender los
resultados como insumos para la accion.

Ahora revisemos el tema de cada taller y los aportes especificos del
texto La evaluacion para el aprendizaje en clave de formacion integral.

Taller 1. Uso pedagogico de los resultados de la evaluacion de estu-
diantes para la reflexion y el analisis de los criterios de evaluacién en
el marco de la estrategia Quiero ser-Quiero saber (Qs-Qs) y la evalua-
cion para el aprendizaje.
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Este taller abre un recorrido para leer los resultados de la estrategia
Quiero ser-Quiero saber (Qs-Qs) en clave pedagogica. El propésito es
que maestras, maestros y directivas comprendan cémo analizar estos
resultados para orientar mejoras en la practica educativa. Lo haremos
reconociendo no solo los datos, sino también los principios que orien-
tan la EpA. Por ello, se centra en el uso pedagégico de los resultados
de la evaluacion de los estudiantes, a partir de la reflexién sobre cri-
terios de evaluacion que permitan anticipar y orientar la planeacion
curricular.

Es un espacio para transformar los resultados de evaluacién en deci-
siones que mejoran la ensefianza. Parte de la premisa de que en cada
dato habitan historias que pueden alimentar el aprendizaje.

El texto:
Explica que la evaluacion adquiere sentido cuando genera conversa-

cion pedagogica y orienta decisiones pertinentes.

Presenta la evaluacion como practica ética y humana que compren-
de trayectorias diversas. Esta mirada fundamenta la interpretacion de
los resultados

Muestra que los datos deben leerse situados y en dialogo con las ex-
periencias de las comunidades.

Por su parte, la guia de lectura:

Orienta la reflexion sobre lo que mues-
tranlosresultados acercadelaprendizaje,
la enseflanza y los contextos escolares.
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Propone formas de convertir la lectura de datos en decisiones pe-
dagogicas, de modo que la informacion circule y se discuta colectiva-
mente.

Taller 2. Instrumentos de evaluacion y sus evidencias, que permitan
garantizar el registro y la verificacion del desarrollo de competen-
cias en el proceso de enseflanza y aprendizaje de los estudiantes.

Este taller se enfoca en los instrumentos para valorar el desarrollo de
competencias y para promover practicas evaluativas con sentido for-
mativo y coherentes con los referentes curriculares. Entre planillas y
registros, a veces olvidamos lo esencial: leer lo que los estudiantes nos
muestran cuando aprenden. El taller 2 ofrece herramientas practicas
para convertir esas evidencias en pistas claras para ensefiar mejor.

El texto:

Defiende la ruptura con la homogeneizacion y la importancia de re-
conocer trayectorias diversas, lo que justifica la seleccion cuidadosa
de criterios e instrumentos.

Plantea la necesidad de visibilizar aprendizajes variados: cognitivos,
procedimentales, y actitudinales.

Sefala que una evaluacién orientada al aprendizaje requiere decisio-
nes éticas y colectivas.

Por su parte, la guia de lectura:

Ofrece un camino para pensar como los resultados y los criterios
dialogan con la practica pedagogica.
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® Favorece que los instrumentos se construyan desde criterios claros
y compartidos.

® Permite disefar evidencias pertinentes y ajustadas a la realidad de
cada escuela.

Taller 3. La retroalimentacién, que permita acompaiar el proceso de
ensefanza y de aprendizaje a través de la devolucion de informacién y
la orientacion de estrategias que garanticen el desarrollo de compe-
tencias.

Este taller esta enfocado en promover la comprension y aplicacion de
la retroalimentacion formativa como un proceso dialégico y reflexivo

que favorezca el @0 2l eli=lale 59y su expresion en el despliegue
de las modalidades de evaluacion, como accién central de la evalua-

cion formativa en didlogo con la estrategia Qs-Qs y la EpA.

SER W CR EW T IFE N SR VX retroalimentaressacompanar el proce=
SelelsiEleliziae sl Este taller invita a fortalecer la comunicacion con los
estudiantes a través de una evaluacion que impulsa, no que detiene.

El texto:

® Presenta la retroalimentacion como un acto de acompafiamiento
que se integra en el proceso de aprender.

¢ Afirma que evaluar implica reconocer, orientar y favorecer la auto-
nomia.

® Describe la retroalimentacién como diadlogo, construccion de senti-
do y apoyo ético.

¢ Despliega el sentido de la autoevaluacion, la evaluacion entre pares,
la heteroevaluacion y la evaluacion compartida.

=%
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Por su parte, la guia de lectura:

® Ayuda a identificar cémo se transforma la retroalimentacion, cuan-
do se analiza la informacion de manera colectiva.

® Muestra como convertir los resultados y los criterios en conversa-
ciones significativas.

® Facilita la comprension profunda de los apartados que fundamen-
tan la retroalimentacion.

Taller 4. Caracter formativo y formador de la evaluacién, que promue-
ve en los estudiantes la autonomia y la capacidad de aprender tenien-
do en cuenta el proceso de evaluacion y diagnostico, la planeacion, el
seguimiento, la retroalimentacién y la promocion.

El taller se centra en el caracter formativo y formador de la evalua-
cion, con énfasis en la autonomia del estudiante y en la capacidad
de aprender en el ciclo diagnéstico-planeacion-seguimiento-retroa-
limentacion-promocion.

Resalta las practicas de evaluacion desde un enfoque formativo que
priorice la retroalimentacion y la mejora continua del aprendizaje, y
ofrece estrategias para que los estudiantes asuman su propio proce-
so con sentido y confianza, y tomen decisiones sobre su proceso de
aprendizaje.

El texto:

® Define la autonomia como una forma de cuidado y como una apues-
ta por el aprender a aprender.
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Relaciona la evaluacién con la construccion de confianza y con el
reconocimiento de trayectorias diversas.

Propone la construccion de criterios como practica que fortalece la
autorregulacion.

Por su parte, la guia de lectura:

Invita a pensar como los estudiantes se apropian de los procesos
evaluativos.

Ofrece rutas para integrar la autonomia en el analisis de resultados.

Permite identificar apartados que dan soporte a la participacion es-
tudiantil.

Taller 5. La retroalimentacion y el uso formativo de los resultados en
competencias socioemocionales para el fortalecimiento de la planea-
cion en clave de integracion curricular.

Parte de la premisa de que ensefiar también es cuidar. Desde esa mi-
rada se explora como leer y usar los resultados socioemocionales que
ayuden a orientar decisiones pedagodgicas, de planeacién curricular y
de acompafamiento, asi como vincular la retroalimentacion socioe-
mocional, el Manual de Convivencia y la Ruta de Atencion Integral.

El texto:

Plantea la evaluacion como un acto de cuidado, reconocimiento y
responsabilidad compartida.

Da un lugar explicito a las dimensiones éticas, emocionales y relacio-
nales del aprendizaje.
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Propone comprender los resultados en didlogo

con el contexto, las trayectorias y la experiencia de

la comunidad.

Por su parte, la guia de lectura:

Invita a analizar como los resultados se conectan

con el bienestar y las experiencias de los estudiantes.

Facilita convertir la informacion en acciones que cuiden, reconozcan
y fortalezcan vinculos.

Conduce a identificar apartados que sustenten el enfoque socioe-
mocional.

Ahora veamos como se conectan los talleres entre si y cual es la es-
tructura comun en ellos.

Si bien cada taller tiene un énfasis particular y produce resultados es-
pecificos, el proceso esta disefiado para articularse progresivamente,
de manera que al avanzar de un taller a otro se fortalezcan los siguien-
tes puntos:

Otra manera de comprender la evaluacion, como proceso que acom-
pafia y transforma.
El trabajo colaborativo entre maestras, maestros y estudiantes.

La participacion real del estudiantado, tanto en la expresion de sus
intereses como en la construccion de criterios, la eleccion de tareas y
las modalidades de evaluacion.

La retroalimentacion permanente entre pares, maestras y maestros,
como condicién para aprender juntos.
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Es importante sefalar que todos los talleres que EAEENIERNEED
pueden ser llevados al aula (completos o por partes) y desarrollados
con los estudiantes. La intencion es que las comprensiones cons-
truidas no se queden en el momento de la reunién o en la reflexion,
sino que nutran la experiencia cotidiana de ensefiar y de aprender.

Estructura comun de los talleres

Cada taller se desarrolla siguiendo una misma estructura; cuatro com-
partimentos: inmersion, imaginacion, analisis e intuicion. Esto permite
mantener coherencia metodolégica, facilitar la apropiacion y asegura
la articulaciéon entre los productos que se construyen en cada uno, de
manera que se conviertan en herramientas de trabajo para el estable-
cimiento educativo (eg) (véase figura 2).

4 N

Inmersion Imaginacion

'I Lectura o presentacion Presentacion y
e de un texto inspirador. ® discusion de

premisas
6 2. Preguntas iniciales

Momentos Analisis Intuicion
Desarollo del 5 Preguntas para

® tema central ® mantener abierta
la conversacion

e Productos colectivos

- J

Figura 2. Compartimentos y momentos del Portafolio de Talleres

Recordemos las palabras de Claxton (2001) con las que inicia este ins-
tructivo: “Hay cuatro compartimentos principales en la caja de herra-

=%
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mientas del aprendizaje”. Antes de abrir el primer compartimento, a
manera de preambulo, los invitamos a leer en voz alta la “Carta para
habitar los talleres” que encontraran aqui; una suerte de invitacion
para asumir una disposicion especial, valorar el trabajo compartido,
escuchar sin juzgar y participar de forma consciente y reflexiva. Tras
leer la carta se abre el compartimento y comienza el taller.

Compartimento: inmersion

¢ Se lee o se presenta un texto inspirador: un cuento, poema, relato
breve, fabula o copla abre el taller y permite sensibilizar, conectar sen-
tidos, imagenes y experiencias.

~

¢Por qué iniciar asi y no ir “directo al grano"? Pensemos en cémo
empieza un buen dia escolar. Esos dias en los que algo se alinea: la
maestra o el maestro llega con calma porque tuvo cinco minutos
extra para tomarse el café; las nifias y los nifios vienen contando
historias del fin de semana mientras caminan, y justo cuando es-
tan por entrar a la escuela empieza a llover. Corren al salon para
no mojarse y, entre risas, entran un poco alborotados, con los za-
patos empantanados. Para disponerse, reducir la agitacion y abrir
el espacio de clase, la maestra o el maestro decide leer un cuento.
El cuento elegido es El sol, la luna y el agua,'un relato sencillo que
habla de la hospitalidad, la reciprocidad y la importancia de pre-
parar el espacio y el animo para recibir al otro.

Comenzar un taller con un cuento, un poema o un relato es ade-
cuado porque ayuda a crear el ambiente necesario para un apren-
dizaje significativo. Es una estrategia pedagoégica que favorece la
disposicion cognitiva, emocional y simbolica de quienes partici-

-

" https://ideaswaldorf.com/
wp-content/uploads/2024/07/El-Sol-la-Luna-y-el-Agua.pdf
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pan. La literatura funciona como un dispositivo de entrada: des-
pierta resonancias, activa memorias, moviliza imagenes y prepara
al pensamiento para adentrarse en el tema central desde una sen-
sibilidad mas amplia. En otras palabras, antes de analizar, decidir o
planear, necesitamos establecer un punto de encuentro comun.
El relato cumple esa funcién: nos ubica en un mismo ritmo, nos
recoge de donde venimos y nos ofrece un umbral compartido
para comenzar el taller.

® Se lanzan unos cuestionamientos iniciales que inviten a la conver-
sacion y permitan reconocer resonancias, intuiciones, preguntas y
experiencias previas.

Compartimento: imaginacion

® Se presentan y discuten las premisas sobre las que se trabajara. Se
exponen y dialogan las ideas clave que orientaran la reflexion.

Compartimento: analisis

® Se desarrolla el tema central. Se profundiza en el propédsito del taller
a partir de la estrategia Qs-Qs, la evaluacion formativa y la EpA, al
articular conceptos y practicas.

Compartimento: intuicion

® Se plantean preguntas para mantener abierta la conversacién. No se
buscacerrar, sino dejarinterrogantes vivos que permitan nuevos lugares
de pensamiento en los Eg, cruzarlos con las practicas pedagogicas y
con una conversacion siempre abierta.

® Se construyen productos colectivos colaborativos relacionados con el
tema del taller y la lectura pedagoégica de resultados. Esta elaboracién

34

alimentara progresivamente el plan de mejoramiento del et y orientara
la revision del Sistema Institucional de Evaluacion.

Articulacion entre los talleres y los productos

Cada taller no concluye en si mismo, sino que alimenta el siguiente.
Los productos construidos en cada sesion se vinculan entre si hasta
configurar un plan de mejoramiento coherente, situado y sostenible.
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Este componente relne siete secuencias didacticas construidas de
Mmanera conjunta con maestras y maestros de los territorios educati-
vos del Amazonas, Caquetd, Cauca, Chocd, Meta y Putumayo.

En estas secuencias se leen las voces del territorio y de sus habitantes,
los paisajes y recorridos, las lecturas en clave de escuela y movimien-
to. Alli descubrimos hilos y urdimbres que despliegan el oficio de los
colegas que no renuncian a la paz. Algunas estrategias toman forma
de EEEETEEIERIESED que redne y comunica; otras invitan a danzar
para convivir y construir una experiencia de paz e identidad desde la
escuela, como la @ EEENENEEERED que navega por el Amazonas.
Algunas siembran semillas de paz y aprendizaje para acompafar so-
cioemocionalmente a las nifas, nifios y jovenes. En otra florece una
iniciativa que une ciencia, territorio y paz, como el proyecto (Z:1E)
(IZ) que parte de la observacion como puerta al pensamiento critico.

VY [E LR aglel Palabreando Alrededor del Fogon®¥Danzando por laj
(£74—en La Hormiga, Putumayo—, las GEEEEEEIER —que se pregun-

tan ;qué sonido tiene la paz en tu vida?—, la@elaiEleare ENENNEAEEE la
Semana de la Paz y alianzas con la Defensoria del Pueblo y la Jurisdic-

cion Especial para la Paz muestran como pueden tramitarse los con-
flictos en la cotidianidad y fortalecer la identidad y la vida comunitaria.

El propodsito de estas secuencias es facilitar experiencias de aprendizaje
significativas, integrales y contextualizadas que promuevan la partici-
pacion activa de los estudiantes y su comunidad, la colaboracion en-
tre maestros, y la construccion de convivencia y paz desde la escuela.
Cada estrategia invita a transformar el entorno en un espacio donde
aprender, cuidar y construir paz sea un acto concreto y compartido.
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Esta guia, dirigida a los equipos de las Entidades Territoriales Certifi-
cadas (etc) y los EE, tiene como propdsito orientar procesos de anali-
sis, didlogo, interpretacion y uso pedagogico de los resultados de la
prueba Qs-Qs, con el fin de favorecer los aprendizajes, el bienestar
integral de los estudiantes y la toma de decisiones que contribuyan
al mejoramiento de la calidad educativa, a partir de la armonizacion
con el Plan de Apoyo al Mejoramiento (pam).

Esta planteada como una ruta que invita a volver, de manera reflexiva
y colectiva, sobre las formas de ensefanza, aprendizaje y evaluacion
a la luz de la F. Su finalidad no es solo leer y comprender cifras, sino
contextualizarlas para que asi se fortalezcan las practicas escolares.

Se estructura segun las tres etapas propuestas por la estrategia Qs-
Qs para el uso pedagdgico de los resultados, que son: retroalimen-
taciéon, seguimiento y toma de decisiones. Para facilitar el acerca-
miento inicial a los datos hemos propuesto una etapa previa a las
tres mencionadas, una suerte de momento cero que les permita a
las eTc y los ee familiarizarse con los resultados principales. Para cada
etapa proponemos acciones clave y preguntas orientadoras.

Recorrer las cuatro etapas permite que la lectura pedagogica de los
resultados de la prueba Qs-Qs se integre de manera coherente con
las estrategias pedagogicas derivadas del analisis. Al conectarse con
el Proyecto Educativo Institucional (rel), el Proyecto Institucional de
Educacién Campesina y Rural (riecr), el Proyecto Educativo Comu-
nitario (rec) y el Proyecto Educativo Comunitario Intercultural (reci),
estas estrategias se alinean con la propuesta curricular de cada ee
y con los proyectos pedagégicos transversales. De este modo, se
garantiza tanto la coherencia entre la identidad institucional y los



propodsitos formativos como la continuidad del proceso educativo
ya iniciado.

Portis, A. (2017). No es una caja. Factoria K.

Claxton, G. (2001). Aprender. El reto del aprendizaje continuo. Paidos.
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Esta edicion de Caja de herramientas para habitar la

escuela fue compuesta con tipografia Grift Medium,

sobre papel ecologico Earth Pact 90 grenlosinteriores

y 263 gr en las portadas, e impresién full color con
tintas ecologicas a base de soya.
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