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Colombia se ha comprometido con la Agenda Global 2030, pactada para el

cumplimiento de los Objetivos de Desarrollo Sostenible promovidos por la

Organización de Naciones Unidas, los cuales se han constituido en un

elemento integrador de todas las agendas en materia de desarrollo con las

que cuenta el país.

Desde este contexto, el Ministerio de Educación Nacional -MEN- ha

realizado un esfuerzo sostenido para aportar en el cumplimiento del

Objetivo de Desarrollo Sostenible número 4, que busca garantizar una

educación inclusiva, equitativa y de calidad y la promoción de

oportunidades de aprendizaje durante toda la vida, en articulación con los

fines y propósitos de la política de Estado para el Desarrollo Integral de la

Primera Infancia “De Cero a Siempre” (Ley 1804 de 2016).

La Ley reconoce a los niños y a las niñas como sujetos de derechos y en

tanto a ello, los ubica en el centro de todas las acciones institucionales,

normativas y garantistas de sus derechos haciendo que, desde una gestión

articulada e intencionada, cada niño y niña menor de 6 años en el país

cuente con las condiciones fundamentales para su desarrollo.

El MEN en coordinación con la academia y organizaciones expertas,

diseñó desde el año 2014, el Modelo de Medición de Calidad de la

Educación Inicial en Colombia - MMCEIC-, con el propósito, por un lado,

de incluir los estándares de calidad que se han orientado desde los

lineamientos de política, y por otro para establecer la manera en que dichas

condiciones de calidad aportan al desarrollo y aprendizaje de la infancia.

Se busca así, contar con una medida nacional que sustente la toma de

decisiones políticas, de gestión y pedagógicas desde el entorno educativo y

con un enfoque integral de la atención.

De esta manera, la calidad educativa es un referente que ofrece los criterios

que deben tener en cuenta quienes integran el sector para que, desde el

ejercicio de su rol y las interacciones que establecen, concreten el conjunto

de características y atributos que conducen a lograr una oferta que

responde a los fines de la educación.

Resultados de la Medición de la Calidad de 
la Educación Inicial en Colombia para el 
Grado Transición -2021-

1

Resultados de la Medición de 
la Calidad de la Educación 

Inicial en Colombia en el 
Grado Transición 2021

Informe Ejecutivo

Este informe ejecutivo se 
desarrolló en el marco del 
contrato 
CO1.PCCNTR.2559252 entre 
El Ministerio de Educación 
Nacional y Proyectamos 
Colombia SAS



Se pretende con ello, animar procesos permanentes de mejoramiento que

integren acciones planificadas que puedan ser monitoreadas, evaluadas y

redireccionadas con el fin de asegurar las condiciones humanas, materiales,

de gestión y pedagógicas, necesarias para promover el desarrollo integral

de las niñas y los niños.

La medición del MMCEIC se realizó por primera vez para el grado

Transición en el país en el año 2021, con la perspectiva de constituirse en

la línea de base con la cual el país pueda monitorear sus avances en

materia de calidad para la educación inicial en este grado. Desde este

contexto, en este informe se presenta en un primer apartado la descripción

del MMCEIC sus componentes y las estrategias instrumentales que usa

para la medición. A continuación, se describe la muestra seleccionada y

conformada para la aplicación del MMCEIC y el resumen de los

principales resultados encontrados, para desde ellos proponer

recomendaciones para el fortalecimiento de la calidad de la educación

inicial en el país.

Descripción del MMCEIC  

El MMCEIC está constituido por dos componentes tal como se muestra en 

la Ilustración 
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Condiciones de calidad 

Este componente a su vez está constituido por condiciones de calidad: 

Estructural, que hace referencia a la presencia o ausencia de los recursos

que facilitan las interacciones y las actividades que potencian el desarrollo

de niñas y niños. Son variables que pueden ser manejadas desde procesos

administrativos. A nivel de los Establecimientos Educativos -EE-, este

componente recoge información relacionada con ambientes educativos y

protectores, talento humano, administración y gestión y, salud y nutrición.

De procesos, las cuales hacen referencia a los atributos de las

interacciones y las actividades que se llevan a cabo en el -EE-, tienden a

centrarse en aspectos dinámicos que requieren de mayores esfuerzos para

ser transformados (Thomason y La Paro, 2009). A nivel institucional,

recoge información relacionada con familia, comunidad y redes y, así

como aquella relacionada con las transiciones. A nivel de grupo, recoge

información relacionada con interacciones pedagógicas, interacciones con

el ambiente educativo e interacciones entre niños y niñas.

Valoración del desarrollo infantil: el cual es observado en los niños y las niñas

de manera directa y a través del reporte de sus docentes. Esta valoración se basa

en datos agregados poblacionalmente y da cuenta de aspectos cognitivos, sociales,

emocionales y motores del desarrollo infantil.

De esta manera el MMCEIC, además de informar el grado en que cada condición

de calidad se presenta en un momento particular en el tiempo, establece la

asociación de esos resultados con el desarrollo observado en los niños y las niñas.

Los instrumentos que conforman el MMCEIC son dos: El IMCEIC (Instrumento

para la Medición de la Calidad de la Educación Inicial en Colombia) y el IVDAN

(Instrumento para la Valoración del Desarrollo y el Aprendizaje de las Niñas y los

Niños). El IMCEIC está compuesto por una guía de observación en la cual se

recogen datos sobre las condiciones estructurales y de proceso, una encuesta para

directivos, una encuesta para docentes y una encuesta para padres, madres y/o

cuidadores. Estas encuestas dan información de las condiciones de los EE, datos

sociodemográficos de las familias y los docentes, las gestiones de coordinación

entre la EE y otros servicios, el involucramiento de las familias, entre otros. La

guía por su parte, brinda información observable de ciertas características del

entorno tanto interno como externo del EE.
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La valoración del desarrollo infantil que se hace a través del IVDAN, instrumento

adaptado del IDELA (Save the Children) para Colombia consta de una guía de

valoración directa del desarrollo de la niña o el niño, una encuesta para padres,

madres y/o cuidadores y una encuesta para docentes. La observación directa es

aplicada por un grupo de profesionales rigurosamente entrenados para ello. Esta

guía de observación recolecta información de la ejecución de los niños y las niñas

en cinco dominios: Pensamiento lógico – matemático (Alpha de Cronbach03 =

0,91), Comunicación (Alpha de Cronbach = 0,89) Desarrollo social y emocional

(Alpha de Cronbach = 0,59), Funciones ejecutivas (Alpha de Cronbach = 0,75),

Motricidad (Alpha de Cronbach =0,65).

Para la valoración del desarrollo, el MMCEIC incorporó información proveniente

del reporte de los docentes, en los siguientes dominios: Autorregulación y

desarrollo social y emocional (Alpha de Cronbach = 0,86), pensamiento lógico-

espacial (Alpha de Cronbach = 0,85), y Comunicación (Alpha de Cronbach =

0,89).

Los resultados psicométricos de los instrumentos evidenciaron adecuados niveles

de consistencia interna (tal como se puede consultar en los correspondientes

informes técnicos de proceso).

En suma, la información recolectada sobre la calidad y el desarrollo infantil

proviene de la observación directa y el reporte de diferentes actores de la

comunidad educativa (directivos, docentes y familias), a través de un total de 7

instrumentos. Ahora bien, los resultados de las mediciones arrojadas por los

instrumentos se presentan a través de estadísticas descriptivas univariadas y de

asociación. Las primeras se expresan en porcentajes mientras que las de

asociación se presentan en términos de puntos porcentuales (PP).

De manera específica la calificación de los resultados directos de la guía de

observación de aula del IMCEIC usa una escala de 1 a 4, en donde puntuaciones

inferiores a 2 indican un nivel bajo de calidad, puntajes entre 2 y 3 una calidad

media, y por encima de 3 indican alta calidad; mientras que para la guía de

observación directa del IVDAN se utiliza un criterio de calificación nominal -

ausencia o presencia- de la interacción valorada.

En la exploración de asociaciones se usaron los índices y escalas definidos en el

estudio piloto de 2019 como medidas de información. Las condiciones calidad
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1 Frecuencia de una opción de respuesta sobre el total de respuestas. 

2 La medida en que varía el desarrollo infantil en relación con una medida de la condición estructural o de 
proceso particular.

3 El índice Alpha de Cronbach, es una forma de medir la consistencia interna de la prueba, sus valores oscilan 
entre 0 y 1 y debe entenderse que mayor cercanía a la unidad indica mayor confiabilidad. La confiabilidad se 
define como la precisión de los resultados y en que grado la medida obtenida se deja afectar por los errores. 
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estructural y de proceso que se presentan en la tabla 1 son: índice de

riesgos alrededor del EE, índice de riesgos dentro del EE, índice de

propiedades del aula (materiales que aportan al aprendizaje y al desarrollo)

y talento humano (cualificación docente). Los datos que suministra la Guía

de observación del IMCEIC, que se relacionan con la valoración de las

condiciones de proceso, permiten identificar las cualidades de las

interacciones del docente con las niñas y los niños a partir de la escala de

Calidad Pedagógica y de los Índices de Actividades.
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Tabla 1. Escalas e índices calculados a partir del IMCEIC

COMPONENTE

Calidad 
estructural

Índice de riesgos 
alrededor del EE

Índice de riesgos 
dentro del EE

Índice de 
propiedades del 
aula

Talento humano

Suma de peligros y condiciones de suciedad
(pozos o alcantarillas abiertas, materiales de
construcción, basureros, agua estancada, etc.).

Suma de peligros y condiciones de suciedad
(muebles rotos, materiales afilados u
oxidados, iluminación o ventilación
inadecuada, etc.).

Suma de materiales para el aprendizaje
disponibles en el aula (materiales para el juego
dramático, bloques, libros, materiales para
conteo, materiales para el reconocimiento de
la diversidad).

Indicadores del nivel educativo más alto
obtenido por la docente, años de experiencia
laboral y oportunidades de capacitación,
desarrollo profesional en el último año de
formación y experiencia de directivos
docentes, participación de otros profesionales
en el EE.

Promedio de 11 ítems (oportunidades para el
juego simbólico, fomento de la exploración,
variación en modalidades de interacción,
posibilidad de elección, ajuste de actividades
al desarrollo, conexión del aprendizaje,
retroalimentación continua, anuncio de
transiciones, interacción individual con las
niñas y niños, manejo de situaciones con
comportamientos inapropiados.

Suma de actividades observadas relacionadas
con el lenguaje (lectura, narración, vocabulario,
grafías, correspondencia sonidos-letras), el
pensamiento lógico (uso de números, ordenar
y secuenciar, medir, posición de los objetos,
formas), con la exploración científica
(procesos científicos, comprensión del mundo
natural), con la expresión artística (baile, artes
plásticas, música), y con el desarrollo físico y
de la salud (motricidad, lavado de manos,
hábitos de higiene, hábitos de alimentación
saludable).

Escala de calidad 
pedagógica 

Índice de
actividades

ESCALA O MEDIDA Descripción

Calidad de 
proceso
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Los resultados de asociación se presentan a través de análisis multivariados

y la exploración de las posibles relaciones entre las escalas e índices de las

variables en la medición de la calidad de la educación inicial realizada

durante la segunda mitad del año 2021 y los resultados de la valoración de

los dominios de desarrollo infantil. La técnica empleada fue el análisis de

regresión múltiple jerárquico para obtener seis (6) modelos de regresión

múltiple que exploraron las asociaciones entre las variables independientes

-las condiciones estructurales y las condiciones de proceso valoradas por el

IMCEIC-T- y las variables dependientes, esto es, los dominios del

desarrollo infantil. Estos resultados se presentan también en las

comparaciones de los EE de la zona rural frente a los de la zona urbana, así

como con los que cuentan o no con inversión de recursos intersectoriales.

Muestra

La medición de la calidad educativa en grado Transición, realizada en el

segundo semestre del año 2021, trabajó con una muestra representativa de

carácter probabilístico, estratificada y multietápica, de todos los

Establecimientos Educativos Oficiales con grado Transición de todos los

departamentos del país.

Así, la muestra quedó constituida por 416 EE, 198 en zonas urbanas y 218

en zona rural. Se eligieron aleatoriamente de un aula grado transición, 3

niñas y 3 niños para un total de 1.864; para cada uno de ellos, se entrevistó

a un familiar o cuidador para un total de 1.838. De cada EE seleccionado

se encuestó a un directivo docente y al docente de grado Transición del

aula seleccionada.

El diseño de la muestra también incorporó EE que, por medio de la Entidad

Territorial Certificada, el Ministerio de Educación Nacional o alguna

entidad de la Comisión Intersectorial de Primera Infancia hubieran recibido

en el último año, material pedagógico, formación y cualificación docente,

colecciones de libros o mobiliario. De esta manera se cuenta con 161 EE

sin inversión y 255 EE con inversión de recursos intersectoriales.

6

Resultados de la Medición de 
la Calidad de la Educación 

Inicial en Colombia en el 
Grado Transición 2021

Informe Ejecutivo



Principales resultados  

La edad de los niños y las niñas de la muestra estuvo principalmente entre

el rango de 5 años y los 6 años (95.97%), el porcentaje restante quedó

representado por edades inferiores o superiores en virtud a la presencia de

ellos y ellas en el aula multigrado. De acuerdo con el reporte de los

docentes, los niños y niñas llevan en el grupo del grado Transición un

promedio de 8,29 meses.

La encuesta a padres y cuidadores fue respondida mayoritariamente por las

madres (75,52%) tanto en EE urbanos como rurales, siendo ellas también

quienes en mayor porcentaje están al cuidado de los niños y las niñas. En

las zonas rurales es mayor la proporción de mujeres con este rol

comparadas con las zonas urbanas. El promedio de edad de las madres fue

de 30,6 años, con una desviación estándar de 6,56, tendencia que se

presentó similar en las zonas rurales como en las urbanas. Algo más de la

mitad de las madres cuenta con educación secundaria (52,94%) y sólo

7,73% ha cursado educación superior.

El perfil de los padres entrevistados tuvo características similares. Menos

de la mitad de ellos (47,9%) cursó secundaria completa, el 6,58% realizó

estudios superiores, y en promedio tenían 34,72 años con una desviación

estándar de 7,82, manteniéndose la tendencia tanto en lo rural como en lo

urbano.

La mayoría de los niños y las niñas comparten sus hogares con las madres,

los padres y las abuelas o abuelos. Las familias reportaron que los niños y

niñas cuentan con un promedio de 5,85 libros en sus hogares.

Condiciones de calidad estructural y desarrollo 

infantil   

Para el MMCEIC de medición de la calidad de la educación, el entorno

físico es el espacio del ambiente en el cual se desarrollan las actividades de

aprendizaje. Por ello debe contar con las condiciones necesarias y

adecuadas y proporcionar un ambiente seguro e higiénico con acceso a

baños y agua, materiales disponibles y espacios cómodos para que las niñas

y los niños tengan oportunidad para el aprendizaje.
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De los EE que presentaron estos riesgos, el 38.46% manifestó que toma acciones

para mitigar los riesgos asociados al vertedero de basura, el 25% actúa para

contrarrestar las áreas de defecación o de orinar al aire libre, y el 13.33% toma

acciones para mitigar el riesgo del drenaje abierto de agua sucia.

En cuanto a las condiciones de calidad de ambientes educativos, en propiedades

del aula que valora la disponibilidad de recursos y materiales para el juego

dramático o de roles, bloques didácticos disponibles para la construcción, bloques

didácticos de diferentes formas, libros, materiales que propician experiencias

sensoriales (juegos de mesa, instrumentos musicales, pinturas, juguetes),

materiales para la exploración de cantidades, clasificaciones y conteo, y

materiales que promueven el reconocimiento de la diversidad, se encontró que un

porcentaje alto de aulas de grado Transición, cuentan con libros (79,01%) y con

materiales para la vivencia de experiencias sensoriales (72,60%), en un menor

porcentaje con materiales para el conteo, la clasificación y la secuenciación

(65,38%) y bloques de construcción (52,88%). Los resultados reflejan que muy

pocos EE cuentan con materiales disponibles para el reconocimiento de la

diversidad (23,08%) y menos del 20% con materiales para la promoción de juego

dramático, como el juego de roles, el incentivo de la creatividad, la imaginación,

entre otros.

La tabla 2 presenta la información de asociación de las variables que hacen parte

del índice propiedades de aula, desglosando los ítems que valoran los tipos de

elementos disponibles para las actividades pedagógicas.
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Gráfica 1. Condiciones no higiénicas dentro del EE. 

Nacional Urbano Rural

Resultados de la Medición de 
la Calidad de la Educación 

Inicial en Colombia en el 
Grado Transición 2021

Informe Ejecutivo

Área de defecación o de orinar al aire libre

Agua estancada o tierra húmeda que 
pueda generar criadero de moscas y 

mosquitos

Vertedero de basura 

Drenaje abierto de agua sucia

Otro

3,13 % 
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26,15 % 

4,57 %
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3,37 %
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Como se observa, a nivel nacional, se encontraron 7 asociaciones

significativas entre las variables de propiedades del aula con los dominios

del desarrollo que muestra la tabla. Este resultado es especialmente

importante si se tiene en cuenta que al comparar el desarrollo observado

por niños y niñas de EE con este tipo de dotación y sin ella, se encontraron

diferencias en la mayoría de los porcentajes promedios de los dominios

valorados, lo que evidencia que contar con dotación favorece el desarrollo

de las niñas y los niños.

Los datos muestran también que en relación con las características de las

instalaciones y el mobiliario para el uso por parte de los niños y niñas en

grado transición, se encontró que el 58.65% de EE cuenta con baños a

escala, el 89.9% con mesas a escala, el 90.87% con sillas a escala, y el

81.97% con tablero a la altura de las niñas y los niños. Sin embargo, se

evidencia una tendencia menor en cuanto a la disponibilidad de zonas de

juegos, tal como se muestra en el gráfica 2.
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Tabla 2. Relación de las variables propiedades del aula y desarrollo infantil –

Nacional 

Propiedades del 
aula

Juego dramático

Bloques forma 

Libros

infantiles 

Materiales

sensoriales 

Materiales 
conteo 

Reconocimiento 
diversidad

Pensamiento 
lógico-

matemático

Pensamiento 
Lógico

espacial

Comunicación Socio-
emocional

Funciones
ejecutivas

REPORTE GUÍA  IVDAN

Motoricidad
Autorregulacion y 

desarrollo 
socioemocional

5,511*

-0,547

1,583

0,667

4,691

1,096

2,16

-2,28 

1,336 

5,969 

3,346 

-1,953

5,961*

-1,032

1,935

-0,889

4,125* 

0,909

1,223 

1,98 

1,484 

1,71 

1,279 

5,837*

1,995

1,289

-0,222

4,476*

1,571

0,243

4,025*

2,636 

-1,701

0,472

0,216

1,366

2,924*

1,308

0,414

0,511 

-0,0020

1,56

ENCUESTA DOCENTES 
IVDAN

* p<0.05
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Estos resultados señalan que se presenta un porcentaje menor en los EE

rurales de condiciones de calidad relacionadas con los espacios de juego y

recreación para los niños y niñas, así como en la adecuación de los baños.

De las EE que reportaron contar con este tipo de adecuaciones, el 70%

registró que esos baños, sillas, mesas y tableros a escala están en buen

estado.

Las condiciones de calidad estructural relacionadas con el talento humano,

muestran que los docentes entrevistados han trabajado un promedio de 22,1

años en el sector educativo, 12 años en el EE donde trabajan actualmente,

14,7 años como maestro o maestra de grado transición y en promedio, ha

enseñado a niños y niñas menores de 7 años durante 17 años. El 32.21% de

docentes ha participado en investigaciones de primera infancia, siendo

mayor este porcentaje en los EE urbanos con el 35,35%, mientras que en

EE rurales disminuye a 29,36%.

En cuanto a su nivel de formación más alto los datos muestran que éste se

concentra en estudios de postgrado (66%), de los cuales el 40,38%, ha

finalizado especializaciones el 24,76% maestría y el 0,72% estudios

doctorales, tal como se muestra en la gráfica 3.
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Gráfica 2. Instalaciones y mobiliario adecuado. 

Baños a escala para niños y niñas 

Mesas a escala para niños y niñas 

Sillas a escala para niños y niñas 

Zonas de juegos o recreación 
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Juegos para el patio a escala 
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Tablero a la altura para niños y niñas
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96,97 %
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48,99 %
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41,11 %
43,43 %
38,99 % 
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78,44 % 
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Los resultados de la asociación entre esta condición del talento humano y

el desarrollo infantil señalan que hubo mejores resultados promedio en

cuatro dominios de desarrollo de niños y niñas cuyos docentes tenían

estudios de ese nivel: comunicación con 6,17pp, pensamiento lógico-

matemático con 4,41 pp, pensamiento lógico espacial con 4,18pp y 2,069

pp en autorregulación. Esta relación puede asociarse con que la formación

posgradual les provee de herramientas teóricas, pedagógicas y didácticas

que posiblemente se reflejen en interacciones y en las actividades

cotidianas, lo que permite que las niñas y los niños adquieran mayores

habilidades en estos dominios.

A lo anterior suma que, en general hay una percepción alta por parte de los

docentes de grado Transición de la apropiación del marco de los referentes

técnicos y de política, siendo mayor en las docentes de las zonas urbanas.

El promedio nacional fue de 7,8 sobre 10. Los resultados muestran también

que, los niños de los docentes de grado Transición que sienten que han

apropiado los referentes técnicos de la educación inicial, mostraron

mejores resultados en los dominios de funciones ejecutivas (2,43pp),

comunicación (1,91pp), de acuerdo con lo registrado en la guía de

observación, y en los de pensamiento lógico espacial (1,32pp),

autorregulación y desarrollo socioemocional (0,79pp) desde el reporte de

sus docentes. Posiblemente reconocer, comprender y apropiar las

orientaciones dadas en los lineamientos, fomenta prácticas más acordes

para favorecer los aprendizajes de niñas y niños y su desarrollo integral.

Gráfica  3. Nivel educativo más alto reportado por los docentes de grado 

Transición. 
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En el caso específico de los EE en zonas rurales, se encontró una relación

estadísticamente significativa entre puntuaciones promedio más altas en

pensamiento lógico espacial (7,431 pp) en niños y niñas en cuyas aulas se

cuenta con talento humano que contribuye al trabajo pedagógico, tales

como talleristas u otros docentes. Que este resultado no haya sido

significativo a nivel nacional ni para EE urbanos, estaría evidenciando que,

este tipo de recursos aporta de manera importante a las particularidades de

los contextos rurales.

También desde el análisis de la inversión con recursos intersectoriales para

la cualificación docente, se encontraron asociaciones significativas, tal

como se muestra en la tabla 3.

La asociación muestra que, a mayor inversión de recursos intersectoriales

para cualificación docente, se encuentra una mejora considerable en el

rendimiento de todos los dominios del desarrollo infantil valorados, tanto

por observación directa como por el reporte de los docentes. Asimismo, se

aprecia en la tabla que la inversión intersectorial en dotación de material,

también sustenta una asociación estadísticamente significativa con el

desarrollo motriz de los niños y las niñas.

Tabla 3. Relación entre inversión de recursos intersectoriales y desarrollo 

infantil – Resultados nacionales –

Inversión de  
recursos  
intersectoriales 

Dotación

Colección

Cualificación 
docente

Pensamiento 
lógico-
matemático

Pensamiento 
Lógico

Comunicación Socio-
emocional

Funciones
ejecutivas

IVDAN ESCALAS VALORACIÓN DIRECTA

Motoricidad
Autorregulacion y 

desarrollo 
socioemocional

3,756 

-1,499

2,286*

4,818

2,112

1,482*

2,164 

-0,109

1,599*

7,165*

0,936

1,038*

6,159*

-0,816

2,001*

3,565

0,264

0,856*

1,531

0,70

0,595*

IVDAN REPORTE
DOCENTES

* p<0.05
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Este mismo análisis realizado por contextos, indica que los niños y las

niñas de EE rurales mostraron mejores resultados en un mayor número de

dominios: pensamiento lógico matemático (4,24 pp), comunicación (4,99

pp) socioemocional (3,34 pp) y funcione ejecutivas (2,09 pp), y,

pensamiento lógico espacial (1,92 pp) y motricidad (4,41pp) por reporte de

los docentes comparado con los niños y niñas de los EE urbanos que

recibieron inversión intersectorial para cualificación, para los cuales se

obtuvieron puntuaciones significativas en los dominios del desarrollo

socioemocional (0,95 pp), pensamiento lógico espacial (0,78 pp) y

autorregulación (0,54 pp).

Ahora bien, teniendo en cuenta que el modelo también valora las

condiciones de calidad en función de los perfiles de los directivos

docentes, los resultados arrojaron que el 48,80% de ellos cuenta con

especialización y el 36,54% ha culminado estudios de maestría. En EE

rurales hay un porcentaje levemente mayor de directivos cuyo nivel

educativo más alto es de Maestría comparado con los de EE urbanos

(38,07% y 34,85% respectivamente), mientras que el porcentaje de

directivos que tiene Doctorado es mayor en EE urbanos (7,07%) que en EE

rurales (4,13%).

Algo similar ocurre con su participación en procesos de cualificación en

temas de primera infancia. A nivel nacional el 38,94% de directivos ha

realizado algún diplomado, curso, taller o seminario relacionado con

primera infancia, evidenciándose un mayor porcentaje de directivos en EE

urbanos que hizo este tipo de procesos (42,42%) comparados con

directivos de EE rurales (35,78%).

En cuanto a su participación en procesos de innovación educativa de

primera infancia, una cuarta parte de los directivos docentes a nivel

nacional ha participado o desarrollado experiencias relacionadas con ello.

En la gráfica 4 se aprecia que hay un mayor porcentaje de directivos de EE

urbanos que cuentan con experiencia en innovación (32,32%) comparados

con los directivos de EE rurales (18,81%).
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Por otra parte, los resultados de las condiciones de calidad estructural

referidas a procesos de gestión y administración en los asuntos de salud de

los niños y las niñas, mostraron que las acciones que se adelantan en los

EE relacionados con el seguimiento al esquema de vacunación, se

concentran principalmente en la solicitud de la copia del carné al momento

de la matrícula (89,18%). Sin embargo, sólo el 20% le solicita a la familia

cumplir con el esquema de vacunación, y un 11% realiza jornadas de

vacunación con las familias y la Secretaría de Salud, y, en un menor

porcentaje, se adelantan acciones directamente ante las Secretarías de

Salud (5,53%) o de Educación (4,63%) en los casos en que no cuentan con

su esquema completo tal como se aprecia en la gráfica 5.

Gráfica  4. Experiencia de los directivos docentes en innovación educativa de 

primera infancia

Gráfica  5. Acciones adelantadas por la EE para verificar y gestionar el 

esquema de vacunación completo
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A su vez, las gestiones adelantadas por las EE para garantizar que a los

niños y las niñas se les lleve a la consulta de crecimiento y desarrollo,

muestran que, a nivel nacional el 73% de EE solicita en la matrícula el

certificado de asistencia a dicha consulta, pero sólo el 12% realiza

capacitaciones o talleres con los padres, madres y/o cuidadores sobre la

importancia de la misma en los procesos de desarrollo de sus hijos e hijas.

En general estos resultados fueron muy similares en EE rurales como EE

urbanos.

De manera adicional, los resultados también señalan que a nivel nacional el

22% de EE no realiza ningún registro de las condiciones de salud de las

niñas y los niños, en el 57% de EE se registran los datos en el momento de

la matrícula o en la primera reunión con los padres o acudientes y sólo el

22% de EE registra las novedades de las condiciones de salud a lo largo del

año escolar. Al realizar la comparación entre EE urbanos y rurales se

encuentra que en los EE urbanos se presenta un mayor porcentaje de EE

que realiza acciones para registrar las condiciones de salud de cada niña o

niño de preescolar.

Se observó que, en el 22,36% de aulas, los docentes promueven hábitos y

prácticas para la higiene y el cuidado personal de los estudiantes; en el

32,21% de las aulas se desarrollan estas rutinas, pero no se explica a los

niños y niñas sobre su importancia y sólo en el 24,04% se generan

interacciones en las cuales se habla y se discute sobre necesidad e

importancia de este tipo de prácticas sobre la salud, tal como se aprecia en

la gráfica 6.

Gráfica  6. Promoción de hábitos y prácticas para la higiene y el cuidado 

personal. 
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Condiciones de calidad de proceso y desarrollo 

infantil   

En relación con este componente, de manera específica en lo que se refiere

a las relaciones de los EE con las familias y cuidadores y con base al

reporte de los docentes, se encontró que un porcentaje alto realiza al inicio

del año escolar la caracterización de los niños y las niñas y de sus familias

tal como se aprecia en la gráfica 7. Casi la totalidad de docentes que

realiza esta actividad, señaló que hace uso de esta información para planear

y guiar su trabajo pedagógico (99.20%).

Gráfica 7. Caracterización por escrito de cada niño y su familia al inicio del 

año escolar

De manera adicional el 49,52% de los docentes no reportó que cuenta con

un documento que oriente el trabajo con los padres, madres y/o cuidadores,

el 43,27% afirmó que tiene un documento general mientras que el 7,21%

afirmó contar con orientaciones específicas para grado Transición.

Las actividades específicas en las cuales los docentes señalaron que

participan las familias se presentan en la tabla 4.
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89,90 % 

91,41 % 

88,53 % 

10,10 % 

8,59 % NO

11,47 % 

Nacional Urbano Rural

Resultados de la Medición de 
la Calidad de la Educación 

Inicial en Colombia en el 
Grado Transición 2021

Informe Ejecutivo

16

0% 100%80%60%40%20%



Tabla 4. Actividades específicas en las que participan las familias y 

cuidadores. Reporte de los docentes. 

De acuerdo con el reporte de los docentes, hay una mayor participación de

las familias en los comités de administración o del gobierno escolar con un

32,69%, seguida por visitas al aula (29,09%) y la ayuda con el

mantenimiento de las instalaciones del EE (28,85%). Mientras en menor

porcentaje se participa en actividades relacionadas con los procesos que

tienen que ver con el desarrollo y el aprendizaje de los niños y las niñas

tales como el seguimiento a su desarrollo y el proyecto pedagógico.

10.1%

14.18%

29.09%

28.85%

6.01%

ÍTEM
NACIONAL    URBANO     RURAL   

Preparación de alimentos en la institución educativa

Hacer o comprar materiales para la institución educativa 

Visitar el aula

Ayuda con el mantenimiento de las instalaciones de la 

institución educativa 

Monitoreo de asistencia para niños o maestros

Participación en los comités de administración o 

gobierno escolar de la institución educativa

Proyecto pedagógico 

Seguimiento al desarrollo de las niñas y niños 

Planeación o gestión pedagógica 

Actividades para realizar por fuera de la institución 

La organización del trabajo con otros padres de familia

La manera en que se involucrará a otros miembros de la 

comunidad. 

Otros

32.69%

22.36%

23.68%

7.45%

22.12%

22.84%

10.1%

18.03%

8.08%

12.12%

24.24%

15.66%

4.55%

11.93%

16.06%

33.49%

40.83%

7.34%

37.37%

21.21%

27.27%

8.08%

22.22%

21.72%

8.59%

21.21%

28.44%

23.39%

26.15%

6.88%

22.02%

23.85%

11.47%

15.14%

(N=416) (N=128)       (N=218)
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Gráfica  8. Frecuencia con la se les da información a los padres/cuidadores sobre 

cambios en desarrollo.

Por su parte, el 44,02% de familias o cuidadores reportaron que no han sido

invitados a talleres o reuniones con otras familias, y de quienes afirmaron haber

recibido este tipo de invitaciones, el 23,07% indicó una frecuencia de al menos

una vez, otro 21,76% entre 2 a 3 veces, y un 8,60% más de 3 veces.

El 60,61% de los padres, madres y cuidadores adujo que en el último año no han

participado en las actividades propuestas por los EE ni saben si otros padres,

madres o cuidadores, mientras que el 13,93% participa en actividades de

mantenimiento del EE, el 12,57% trae materiales de la casa al aula, el 12,24% en

escuelas de padres.

Por otra parte, los resultados de la medición señalan que hay avances en las

acciones realizadas por los EE para favorecer el ingreso y la adaptación al grado

Transición. A nivel general, se encontró que el 77.40% de docentes se comunica

con los padres, madres y/o cuidadores previo ingreso de las niñas y los niños al

EE, siendo similar este dato entre EE rurales y urbanos (78,44% y 76,26%,

respectivamente).

Sobre las actividades para facilitar la vinculación de las niñas y los niños y

padres, madres y/o cuidadores cuando ingresan a Transición, se encontró que el

55,29% de los docentes indicó que se les brinda información a los padres sobre

desarrollo infantil, para que sepan qué esperar en la transición de las niñas y los

niños y cómo acompañar el proceso, el 44,95% señaló que se realiza una

inducción para todas las niñas y los niños y familias para el ingreso a este grado y

el 41,32% afirmó que las niñas y los niños visitan el EE antes de empezar

Transición.
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Gráfica  9. Acciones que realizan los EE para facilitar el ingreso de las niñas 

y niños a Preescolar. 

Por otra parte, desde las acciones que se desarrollan al interior de los EE

para facilitar este proceso entre grados -Transición y Primero-, los

resultados muestran que principalmente se cuenta con trabajo curricular

entre los docentes de dichos grados para armonizar acciones (49,76%), se

les informa verbalmente a las familias o cuidadores acerca de las

características del grado Primero (50,48%), y de manera escrita el 36,54%

tal como se aprecia en la gráfica 10.

Los resultados también indican que los EE realizan otro tipo de actividades

que facilitan este proceso. Desde el reporte de los directivos, el 50%

afirmó que facilita la visita de los niños, las niñas y sus familias al

establecimiento educativo antes de iniciar el proceso, el 55% les brindó

información acerca de la importancia de acompañar las transiciones a lo

largo de la trayectoria educativa, y el 46% les orienta en la manera en

cómo hacerlo, tal como se observa en la gráfica 9.
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Gráfica  10. Acciones adelantadas por los EE para facilitar la adaptación al 

grado primero. 

Desde el reporte de las familias y cuidadores, los resultados indicaron que

las acciones adelantadas por los docentes les permite contar con

información acerca del rendimiento y el acompañamiento que necesita la

niña o el niño (64%), sobre cómo ayudarle a prepararse (59.06%), o qué

esperar del año siguiente (50%) y sobre retos y cambios del grado primero

(46.82%).

De manera adicional, los resultados de las condiciones de calidad referidas

a los procesos a nivel de grupo, es decir de las interacciones y desarrollo

de actividades en el aula, se presentan inicialmente desde los resultados

obtenidos en la escala de Calidad Pedagógica, tal como lo muestra la

gráfica 11.
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Gráfica  11. Resultados descriptivos de la escala de Calidad Pedagógica.  

Se aprecia que la puntuación más alta se obtuvo en torno a una frecuente

interacción individual de los docentes con cada niño y niña, para responder

a sus condiciones y experiencias particulares, e igualmente en el manejo de

situaciones y comportamientos inapropiados reorientándolos o centrándose

en lo positivo, o bien, generando reflexiones y discutiendo alternativas,

resultados que se ubican en nivel medio de calidad. El anuncio de las

transiciones también se encuentra en este nivel, mientras que la generación

de oportunidades para el juego simbólico y la exploración del ambiente

obtuvieron los niveles de calidad más bajos en la escala.
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Tabla 5. Asociaciones entre las variables de la escala de Calidad Pedagógica 

con el desarrollo de las niñas y los niños valoradas en el IVDAN. Resultados 

nacionales.

Los resultados de la relación entre las variables de la escala de Calidad

Pedagógica y el desarrollo infantil se presentan en la tabla 5.

A nivel nacional, se presentaron 6 asociaciones significativas, tres de ellas

relacionadas con la promoción del juego simbólico por parte de los

docentes, lo cual resultó en mejores resultados en el desarrollo

socioemocional, las funciones ejecutivas y el pensamiento lógico espacial.

Igualmente, los niños y las niñas obtuvieron mejores resultados en el

desarrollo de su desarrollo en la autorregulación y el desarrollo de

socioemocional con actividades que fomentan la exploración del ambiente.

Finalmente, el adecuado manejo de comportamientos inapropiados tendió a

mostrar mejores resultados en el pensamiento lógico - espacial.

Propiedades 
del aula

Pensamiento 
lógico-
matemático

Pensamiento 
Lógico

espacial

Comunicación Socio-
emocional

Funciones
ejecutivas

REPORTE GUÍA  IVDAN

Motoricidad
Autorregulacion y 

desarrollo 
socioemocional

1,926

0,015

1,060

0,986

-0,278

0,199

1,005

1,594

1,876 

-1,734

0,034

-0,010

0,653

1,671

0,925

0,276

2,856 

-2,101

-0,553

0,912

1,06

0,045

2,850*

0,695 

-0,022

0,473

0,127

0,888 

-0,171 

-0,441

1,089 

-1,886*

0,027

4,413* 

-1,695

1,299

1,455

1,269

0,05 

-0,234

0,204

2,82*

-0,824

0,022

1,359 

-1,134 

-1,097

1,263

0,628

0,276

0,544

0,651

0,029 

-0,485

0,023

1,825* 

-0,688

0,729

0,673

0,958

0,863 

-0,310

-0,627

0,968 

-1,507

0,036*

0,778

1,412*

0,534

0,389

0,0140

0,084 

-0,523

-0,527

0,504 

-0,902

0,012

ENCUESTA DOCENTES 
IVDAN

Juego simbólico

Fomenta la 
exploración

Propone una 
rutina diaria

Anima a las niñas 
y los niños a elegir 

Ajusta actividades 
al desarrollo

Pensamiento 
creativo

Conexión del 
aprendizaje

Retroalimentación 
continua

Anuncio de las 
transiciones

Interacción 
individual niñas 
y niños

Maneja situaciones 
comportamientos 
inapropiados

* p<0.05
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Gráfica  12. Resultados descriptivos de las actividades de exploración del ambiente. 

Las condiciones de calidad de proceso al interior del aula, arrojan también

resultados relacionados con las actividades de la exploración del ambiente.

A continuación, se presentan las variables de los índices de actividades que

se usaron como predictoras. La valoración de estas actividades se orienta a

brindar información en relación al tipo de experiencias pedagógicas que

promueven el lenguaje, el pensamiento lógico, la exploración científica, la

exploración y expresión artística, y el desarrollo físico y de la salud. Es

importante anotar que en el modelo incondicionado de los 5 índices de

actividades se encontró asociación significativa sólo en tres de ellos con

algunos de los dominios del desarrollo, que son las que se presentan a

continuación.

La gráfica 12 presenta los resultados descriptivos de las actividades de

exploración del ambiente para el nivel nacional.
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Tabla 6. Asociación entre actividades de promoción lenguaje y comunicación 

y desarrollo infantil – Nivel nacional

Como se aprecia, a nivel nacional se tiende a promover con mayor

frecuencia experiencias con el ambiente relacionadas con la expresión a

través de las artes plásticas (82%), el uso de números para contar (77%), el

uso de grafías (72%) y con el mismo porcentaje lectura de material

impreso, actividades para el desarrollo motor grueso y la promoción de

vocabulario nuevo (62%). En menor porcentaje se evidencian aquellas

relacionadas con actividades necesarias para el desarrollo del pensamiento

matemático tales como ordenar, secuenciar y clasificar objetos (44%),

explorar formas geométricas (63%) y actividades para medición de tamaño

peso y longitud (28%).

Ahora bien, se calcularon los índices por tipo de actividad. A continuación,

se presentan los resultados de promoción del desarrollo del lenguaje y la

comunicación los cuales valoran aspectos vinculados a la promoción de la

lectura, la escritura y el vocabulario, tal como se aprecia en la tabla 6.

Actividades
Lenguaje

Pensamiento 
lógico-
matemático

Pensamiento 
Lógico

Matemático

Comunicación Socio-
emocional

Funciones
ejecutivas

REPORTE GUÍA  IVDAN

Motoricidad
Autorregulacion y 

desarrollo 
socioemocional

1,567

0,384

2,855

4,308 

-0,381

3,215 

-3,796

3,364

3,461 

-0,019

-0,934

2,249

2,215

2,144

0,739

6,868*

1,489 

-2,854

5,313 

-1,13

-1,168

2,036

2,273

3,13

2,48

1,046

0,463 

-0,096

1,392 

-0,431

-0,374

0,889

0,927

1,427

0,448

ENCUESTA DOCENTES 
IVDAN

Lee material 
impreso a las niñas 
y los niños de 
manera 
intencionada 

Involucra 
activamente las 
niñas y los niños en 
la narración de 
historias 

Presenta 
vocabulario nuevo 
y fomenta su uso 

Ofrece 
oportunidades para 
que las niñas y los 
niños exploren la 
escritura y 
comprendan su 
valor comunicativo  

Ofrece 
oportunidades para 
que las niñas y los 
niños comprendan 
la correspondencia 
entre sonidos y 
letras. 

* p<0.05
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Tabla 7. Asociación entre actividades de promoción del pensamiento lógico y 

desarrollo infantil -Resultado nacional-

Se obtuvo una asociación significativa con las actividades de lectura de

material impreso de manera intencionada, con una mejor ejecución en el

desarrollo de funciones ejecutivas. Este mismo análisis se hizo por EE

rurales y urbanas y se encontró la misma relación para los EE urbanos,

para los cuales también se asoció de manera significativa la presentación

de vocabulario nuevo y el fomento de su uso con mejores puntuaciones de

desarrollo en los dominios de pensamiento lógico y desarrollo

socioemocional (7,1pp y 4,1pp respectivamente), mientras que en los EE

rurales ofrecer oportunidades para que las niñas y los niños comprendan la

correspondencia entre sonidos y letras se asoció de manera significativa

con un mejor desarrollo motriz (6,42pp).

Ahora bien, en lo que toca a la promoción del pensamiento lógico, que

incluye actividades de conteo, clasificación de objetos, medición de

tamaño, longitud o peso, posiciones relativas de los objetos, y clasificación

de formas, la tabla 7 presenta los resultados para el nivel nacional.

Actividades
Relaciones
Lógicas

Pensamiento 
lógico-
matemático

Pensamiento 
Lógico

Matemático

Comunicación Socio-
emocional

Funciones
ejecutivas

REPORTE GUÍA  IVDAN

Motoricidad Autorregulacion y 
desarrollo 

socioemocional

-0,088

0,709 

-5,628*

8,184*

3,870

0,487 

-1,466 

-7,34*

11,126* 

4,391

-0,904

1,427 

-2,406

4,179*

1,595

-4,958

4,727*

0,066

4,132

2,631

-1,387

4,368*

-2,154

5,36* 

-1,829

0,573

0,007

1,565

4,232*

-2,086

-1,938

1,334

0,974

2,671*

-0,961

ENCUESTA DOCENTES 
IVDAN

El docente anima a 
las niñas y los niños 
a usar los números 
para contar 

El docente anima a 
las niñas y los niños 
a ordenar, 
secuenciar o 
clasificar objetos 

El docente anima a 
las niñas y los niños 
a medir por 
tamaño, longitud o 
peso 

El docente anima a 
las niñas y los niños 
a participar en 
actividades sobre 
las posiciones 
relativas de los 
objetos 

El docente anima a 
las niñas y los niños 
a participar en 
actividades 
relacionadas con 
las formas
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A nivel nacional se encontró que los niños y niñas cuyos docentes los

anima a participar en actividades que involucran análisis sobre posiciones

relativas a los objetos, tendieron a mostrar mejores desarrollos en sus

dominios de comunicación, pensamiento lógico matemático, desarrollo

socioemocional y desarrollo motriz, desde la observación directa, y en

pensamiento lógico matemático, autorregulación y desarrollo

socioemocional desde el reporte de sus docentes.

Por último, el índice de actividades para la promoción de la exploración

científica arrojó una relación inversamente significativa entre actividades

para la comprensión del mundo natural y el desarrollo motriz (-4,1 pp),

resultado que sugiere la necesidad de elaborar más estudios para ser

comprendido.

De manera adicional, el modelo arroja información en relación con el

acompañamiento de las familias y cuidadores a los niños y niñas durante

los últimos tres días en algunas actividades. Se encontró que el 58,98% de

las madres leyó o miró libros de dibujos de manera conjunta, mientras que

con el padre o con el abuelo se dio en menor porcentaje (17.36% y 10.28%

respectivamente). Aparece también, que en el 20,02% de los casos nadie

les leyó libros. Tendencias similares se encontraron en relación con las

actividades relacionadas con contar historias, cantar, pintar o dibujar y

hablar con los niños y niñas en temas que son de su interés, siendo la

madre quien principalmente las realizó.

Conclusiones y recomendaciones de 
política  

Los resultados de la medición de la calidad de la educación inicial en

Colombia en el grado Transición realizada en el año 2021 muestran

resultados favorables y también retos y oportunidades para garantizar a los

niños una atención integral.

En términos generales, se encontró que, en función de los ambientes

protectores, las condiciones de calidad referida a los riesgos internos y

externos son buenas en un porcentaje alto de los EE. De acuerdo a los

datos, se requiere, por un lado, seguir aunando esfuerzos para minimizar

los riesgos de accidentalidad por alto tráfico en las zonas aledañas, para

evitar que los niños y las niñas sumen a las altas estadísticas que reporta el

país por este tipo de situaciones.
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Algo similar ocurre con las condiciones de inseguridad social, que, si bien

mostraron tendencias de riesgo bajas, lo que se espera es que ningún niño o

niña se vea expuesto en el contexto inmediato de su EE al microtráfico, al

consumo de sustancias psicoactivas, los atracos y en general a las

diferentes violencias sociales. Frente a ello se sugiere el fortalecimiento de

los Planes Integrales de Gestión del Riesgo y con las autoridades locales

competentes para la generación de acciones conjuntas con los que se sigan

asegurando las mejores condiciones de protección. De la misma manera, la

organización colectiva de redes sociales y familiares podría aportar en ello,

en la medida en que las vinculen de una manera más consciente y proactiva

en acciones concertadas para contrarrestar la exposición de los niños y las

niñas a eventos como estos.

También se evidenció un resultado favorable en las gestiones

administrativas que se hacen desde el EE para asegurar una atención

integral desde las acciones concurrentes de otros sectores. La solicitud de

documentación para verificar la vinculación a Sistema General de Salud y

Seguridad Social, el esquema de vacunación, y a la asistencia a la consulta

de crecimiento y desarrollo, dan cuenta de ello. Es necesario mejorar en las

prácticas de monitoreo de esas condiciones a lo largo del año escolar, en

especial si se tiene en cuenta los variados factores contextuales que hacen

que la rotación de las familias y cuidadores en temas laborales pueden

dejar a los niños y niñas sin la garantía en la prestación de servicios para

una atención integral. Se recomienda que estos temas de gestión tengan una

mayor presencia y cobren fuerza en las mesas intersectoriales de infancia y

adolescencia, de tal manera que integren a los planes y agendas de trabajo

y así cuenten con el correspondiente seguimiento y realización de acciones

oportunas.

Por su parte, la calidad de condiciones estructurales relativa al talento

humano, mostró tendencias alentadoras. Un porcentaje importante de

docentes cuenta con estudios postgraduales finalizados y ello mostró

relaciones significativas con la manera en que el desarrollo de los niños y

las niñas se presenta. En general, tanto formación como cualificación

demostraron tener una relación importante en el jalonamiento de los

desarrollos de los niños y niñas, y aporta también evidencias al importante

papel de la inversión intersectorial en este campo. Estos resultados

muestran que los esfuerzos por parte del Ministerio de Educación

Nacional, así como de las entidades institucionales comprometidas con la

primera infancia a través de asignación de recursos financieros para la
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formación del talento humano que trabaja con primera infancia, inciden de

manera positiva en la calidad la educación inicial.

Se sugiere entonces que esta condición de calidad siga manteniéndose. Por

un lado, con inclusión de procesos de formación continua a docentes de

preescolar y normalistas en los planes que elabora cada ETC, con énfasis

en las zonas rurales y rurales dispersas, ya que, para casi la totalidad de los

resultados, la calidad de condiciones de las EE ubicadas en estas zonas,

estuvo por debajo de las obtenidas por las EE en zonas urbanas. Y por el

otro, con el fortalecimiento tanto de políticas de formación y cualificación

permanente que cuenten con recursos económicos tanto intersectoriales

como de otro tipo de financiadores que se vinculen desde las gestiones en

los niveles departamental y nacional.

Ahora bien, en función de las condiciones de calidad estructural

relacionadas con la disponibilidad de recursos en el aula de clase, los

resultados señalan que hay condiciones de calidad aceptables para los

libros, materiales para experiencias sensoriales y para el conteo y

clasificación, pero no sucede lo mismo con los materiales para el trabajo en

torno al reconocimiento de la diferencia y el juego dramático o de roles,

los cuales fueron observados en porcentajes inferiores al 25% en la

totalidad de EE. Si se tiene en cuenta que las asociaciones mostraron que,

cuando dichos materiales están disponibles tienen un aporte positivo en el

desarrollo observado en los niños y niñas, se hace mas relevante atender al

mejoramiento de este tipo de recursos. A su vez, para la escala de calidad

pedagógica, los resultados mostraron un nivel de calidad bajo y medio para

la mayoría de las condiciones que la constituyen. Se destacaron buenas

prácticas en torno a las interacciones individuales de las maestras con los

niños y niñas, dando cuenta de relaciones que están atendiendo a una

lectura de sus particularidades para orientar la práctica pedagógica, así

como el manejo de situaciones inapropiadas en los niños y niñas,

convirtiéndolas en oportunidades de reflexión y construcción de

alternativas positivas frente a ellas, y también un nivel medio de calidad en

la retroalimentación continua en los resultados de las tareas o actividades

que se les plantea a niños y niñas.

En relación con el índice de actividades, y la escala de calidad pedagógica

y los ítems que los constituyen, se encontraron algunos retos. Por una
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parte, aquellos referidos pensamiento lógico matemático y el pensamiento

científico que tienen que ver con actividades relacionadas con el manejo de

tamaño, longitud y peso, procesos de seriación, enumeración, clasificación

y la exploración de formas geométricas, entre otros, y por la otra, a la

generación de oportunidades para el juego simbólico y al fomento de la

exploración del ambiente.

En relación con los anteriores resultados, se sugiere que los contenidos y

procesos educativos que adelanten los docentes, cuenten un mayor énfasis

en el fortalecimiento de la capacidad de planeación con intencionalidad

pedagógica, así como en torno a la manera en que esa planeación se

implementa y se monitorea para que sus resultados sean insumos en las

propuestas de mejoramiento, pues no basta con que se cuente con los

recursos, sino que además su disposición y usos estén claramente

intencionados. En ello también contribuirían los programas técnicos,

tecnológicos y profesionales del talento humano que trabajará con los

niños y niñas de la educación inicial y básica primaria, para actualizar su

formación en los marcos de comprensión y actuación en función de los

resultados de esta medición.

De manera adicional, se sugiere la participación de la academia de una

manera más decidida y permanente. Para ello es deseable la gestión desde

las Secretarias de Educación, los EE y el MEN para tejer una relación más

cercana en la que se acuerde la generación, uso y apropiación de

conocimiento contextuado que redunde en prácticas y gestiones cada vez

más pertinentes para los territorios y para la calidad de la educación

inicial, enmarcada en el fortalecimiento de la Política Evaluar para

Avanzar a través de la cual, el país busca acciones articuladas y

estratégicas para una gestión educativa integral.

Teniendo en cuenta, que en general los resultados mostraron que en los EE

rurales las condiciones de calidad mostraron tendencias a estar en valores

inferiores que los EE de zonas rurales, se hace necesario que exista una

priorización en función de los acompañamientos técnicos, en las dotaciones

y en la cualificación del talento humano de los docentes que trabajan en

ellos, en articulación con la propuesta del Modelo de Educación Inicial

Rural -MEIR- y en general en el marco de las Políticas de Educación rural

en el país, para suplir con pertinencia y oportunidad a las necesidades

específicas en estos contextos.

Resultados de la Medición de 
la Calidad de la Educación 

Inicial en Colombia en el 
Grado Transición 2021

Informe Ejecutivo

29



Por último, los resultados de la vinculación de las familias señalan que hay

un camino importante que recorrer en términos de las actividades, procesos

y estrategias metodológicas que se emplean para la realización de un

trabajo mucho más enriquecido que favorezca las condiciones de desarrollo

y aprendizaje de los niños y las niñas. En este sentido, el afianzamiento de

las orientaciones brindadas a través de la Estrategia Alianza, Familia,

Comunidad que ha venido impulsando el Ministerio de Educación,

posibilitaría la instalación de unas relaciones más horizontales para la

definición conjunta de asuntos estratégicos que podrían fundamentarse en

los resultados que la medición de la calidad ha presentado.
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