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Para los docentes de francés y todos los
lectores de este curriculo

Estimadas y estimados colegas docentes

Gracias por su participacion y su profesionalismo, ustedes representan
un valor inestimable para los jovenes estudiantes colombianos que se
interesan por la lengua francesa; sepan que tanto los aliados en este proyecto
como los autores del presente documento son plenamente conscientes de este
ejercicio. Como pueden ver, este curriculo es bastante amplio y ofrece
contenidos muy variados. Podran recorrerlo, leerlo y, si es posible, sumergirse en
él de la forma que mas les convenga, no hay un orden de lectura especifico. Se
ha buscado la coherencia entre las distintas partes, los diferentes conceptos
discutidos y el marco conceptual y filosofico que orientan lineamientos y reformas
educativas en Colombia. Asi, encontraran un enfoque general y global de lo que
podria ser el aprendizaje del Francés Lengua Extranjera (FLE) en Colombia,
elementos de metodologia, tablas de contenidos curriculares y progresiones
pedagodgicas por nivel del MCERL (A1 a B2) y otros elementos complementarios.
No encontraran técnicas especificas ni fichas pedagogicas listas para usar
(excepto un ejemplo de secuencia pedagogica, muy sencillo, para los niveles
A1 a B2), no incluye material pedagodgico, ejercicios o actividades, ni los
fundamentos para animar una clase de FLE.Un curriculo es un documento
marco, esencial para la buena comprension de su mision de docente y no
reemplaza unaaccion de formacion continuaouna cajade herramientas.

Les deseamos una excelente lectura.

France Education international - FEI
France Education international




Ademés de los destinatarios principales (los docentes), este documento contempla tres tipos masde usuarios
claves que son los responsables de bilingiiismo en las Secretarias de Educacion,
los lideres de bilingiiismo de las instituciones educativas al igual que los Directivos-Docentes

Utilidad del curriculo sugerido de francés paralos lideres de bilingliismo de las Secretarias de Educacion
y los lideres de bilingliismo de las instituciones educativas.

En el primer caso, los lideres de bilingiiismo de las instituciones educativas y Secretarias de Educacion en
relacion con el francés seran las personas interesadas en acompanar, asesorar, orientar y conocer las
herramientas puestas a disposicion de los docentes en este documento con miras a garantizar un 6ptimo
aprendizaje del francés en las instituciones educativas a sucargo. En el presente curriculo sugerido,
encontraran los siguientes parametros para llevar a cabo su tarea de mejor manera: sitografia, bibliografia,
contenidos minimos por nivel, relacionde horas de aprendizaje/nivel de idioma, entre otras herramientas
fundamentales para apoyar a las instituciones.

A partir de este documento, la Secretaria de Educacion de la entidad territorial y la institucion educativa
pueden apoyarse en el curriculo sugerido de francés para fijar pautas regionales e institucionales que
permitan consolidar el aprendizaie del francés, ya que el curriculo presenta las diferentes competencias por
nivel de lengua segiin el Marco ComUn Europeo de Referencia,el nUmero de horas, la distribucion por grados
(principalmente de 9° a 11°, pero la entidad territorial podra utilizarlo en otros grados segln sus politicas
lingliisticas locales), estrategias metodologicas actualizadas (perspectiva accional y clase invertida),

sistema de evaluacion internacional por pruebas estandarizadas! del Gobierno Francés (DELF-DALF) para
que la Secretaria de Educacion proyecte sus instituciones hacia criterios internacionales.

Igualmente, la Secretaria de Educacion y la institucion educativa podran disefar planes de formacion para
los docentes de francés de su jurisdiccion, con base en la identificacion de las necesidades lingiiisticas y/o
metodologicas.

Finalmente, la entidad territorial puede, con conocimiento de causa, determinar en qué medida las instituciones
educativas requieren su apoyo en cuanto a dotacion de materiales para las clases de francés, asi como
establecer planes de movilidad internacional para sus docentes,validar formaciones de posgrado solicitadas
por los docentes con base en los requerimientos del area de francés.

Utilidad del curriculo sugerido de francés paralos Directivos-Docentes

Los Directivos-Docentes (direccion de la institucion educativa, coordinacion académica, profesor lider de
bilinglismo), en su papel de garantes del avance del aprendizge, de acuerdo con las pautas de las
autoridades educativas, en el presente texto tendran a la mano recursos como: planes de estudio,
metodologia utilizada en clase de lenguas en la actualidad, modelos de evaluacion, sugerencias de fichas
pedagogicas, criterios para clasificar a estudiantes por niveles de lengua francesa, entre otros, que les permitiran
acompanar y validar el avance en francés de los estudiantes de la institucion a su cargo.

Con el presente curriculo sugerido de francés, el publico se beneficia particularmente en la medida en que puede
conocer mas de cerca como esta proyectandose su institucion en el aprendizajede las lenguas extranjeras,
analizar las posibilidades de certificacion internacional tanto de sus

1 La “evaluacion estandarizada” permite medir, de una manera considerada como objetiva y basada sobre
métodos cientificos, las competencias adquiridas por los estudiantes. En el caso de las pruebas DELF-DALF,
los estandares de evaluacion elegidos se basan en el MCERL.
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docentes de lengua como de los estudiantes, llevar a cabo el acompafamiento necesario, sugerir planes de
formacion a la Secretaria de Educacion local, entre otros. Ademas, este documento sirve como herramienta para
planear, definir, acompanar la utilizacion de recursos fisicos, materiales y humanos relacionados con el francés.

Una de las principales herramientas que aporta el presente curriculo es la evaluacion. De esta manera, los Directivos-
Docentes cuentan con sugerencias de recursos que podrian ser puestos en practica para una medicion estandar
del aprendizaje del francés por parte de los estudiantes de la institucion educativa, ademas, poder garantizar a
estudiantes, padres de familia y autoridades educativas el alcance de un determinado nivel o subnivel del Marco
Comun Europeo de Referencia segiin la permanencia del estudiante en los diferentes grados, gracias a los criterios
internacionales que se definan en la institucion con base en los descriptores y referenciales que figuran para cada
uno delos niveles en el presente documento.

En ese sentido, las herramientas aqui presentadas permitiran acompanar los resultados de los docentes, en qué
medida alcanzan los objetivos por nivel, el respeto de los contenidos y el progreso de los estudiantes en relacion con el
tiempo destinado a las clases, verificar las estrategias de evaluacion y su pertinencia, confirmar el nivel de idioma de
los estudiantes al finalizar cada grado identificando un avance notorio de un aflo académico a otro (evitando una
repeticion ciclica), comunicar con certeza a estudiantes, padres de familia, colegas, docentes y a la Secretaria de
Educacion, sobre los objetivos del aprendizaie del francés, las competencias por alcanzar en cada periodo académico,
las evaluaciones centradas en el saber-hacer en contexto y ya no en el saber.

Finalmente, con el fin de poner a disposicion de estos dos grupos de lectores (Lideres de Bilingliismo y Directivos-
Docentes) una informacion centrada en sus intereses, funciones y necesidades, sin quitarles por supuesto la
posibilidad de adentrarse mas en la parte pedagogica del curriculo que esta dirigida a los docentes, hemos sefalado
en el sumario las partes del documento con mas relevancia para ellos.
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Orientaciones de lectura

El siguiente cuadro orienta al lector sobre las tematicas que estan ligadas directamente a su funcion. Naturalmente,
todos los actores del francés estan invitados a leer el curriculo en su totalidad.

Responsables de
Bilingtiismo /

Capitulos de Curriculo Docentes Directivos-

Docentes >
Secretariasde

Educacioén

1. El curriculo para la ensefanza y el

aprendizaje del Francés Lengua Extranjera(FLE). X X X
2. El aprendizaje del Francés Lengua Extranjera en X X X
Colombia.

3. Aspectos pedagogicos. X

4. Perfiles de salida y objetivos por alcanzarpor X X

nivel del MCERL.

5. Cargas horarias, tablas de contenidos curriculares y X X

progresiones pedagogicas.

6. La evaluacion en clase de FLE. X

1. Curriculo para la ensefianza y el aprendizaje del Francés Lengua Extranjera (FLE)

1.1. Definiciones

El curriculo designa la concepcion, organizacion y programacion de las actividades de ensefianza - aprendizae
segln un itinerario educativo. Relne la declaracion de objetivos, contenidos, actividades y enfoques de aprendizae,
asi como los métodos y medios para evaluar los logros de los estudiantes. Su concepcion hace eco de un plan de
escuela que refleja un proyecto de sociedad; da lugar a comportamientos y practicas enraizados en una realidad
educativa determinada. De este modo, se perfilan con anticipacion las intenciones de un curriculo y luego se concretan
los usos contextuales. [..] conviene precisar que el grado de prescripcion de un curriculo (es decir, hasta donde se puede
llegar en el detalle de la programacion) varia de un pais a otro, segun la formacion de los docentes y el nivel de
autonomia que se quiera desarrollar en sus propios paises.

Miled, 20052
De acuerdo con el Ministerio de Educacion, el curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas,
metodologias y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad cultural nacional,
regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos vy fisicos para poner en practica las politicas
y llevar a cabo el proyecto educativo institucional.

MEN. 20203
Estas dos definiciones, complementarias, guian el presente curriculo sugerido de francés.

2 Miled M, Un cadre conceptuel pour 'édlaboration d’un curriculum selon ’approche par les compétences, La refonte de la pédagogie en Algérie - défis
en enjeux d’une société en mutation, Alger UNESCO-ONPS, 2005.
3 Ministerio de Educacion Nacional. 2020. Curriculo. https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-79413.html

©

1.2, Finalidades y objetivos generales del curriculo

El curriculo es un documento marco, es decir, un documento de referencia, que se circunscribe a una actividad
determinada, en este caso, la ensefanza del francés como lengua extranjera en las instituciones educativas
colombianas. En este sentido, una vez que sea validado y aceptado por institucionesy profesionales de FLE, es
probable que adquiera una dimension vinculante y prescriptiva. Sin embargo, su objetivo principal es ayudar a los
docentes de FLE a “enmarcar” su actividad profesional, y de este modo:

4+ Motivar tanto a los docentes como a los estudiantes en su practica diaria del idioma,
especificando en particular:

2 §Qué significa comunicarse en una lengua extranjera en general y en francés en particular?
# ;Cuales son los recursos lingliisticos que se requieren en tal situacion?

# ;Cuales son las necesidades?

Z# ;Como se lleva a cabo la ensefanza / aprendizaje del francés?

# ;Como optimizar esta ensefanza - aprendizaje?

4+ Facilitar la comunicacion y los intercambios entre docentes y estudiantes sobre:
Z Los objetivos pedagdgicos por alcanzar.
Z Los medios pedagogicos por implementar.

En este sentido, el curriculo permite garantizar:

La adecuacion entre los contenidos enseiados y los niveles del MCERL4 .

La identificacion de competencias metas por nivel, por secuencia.

La identificacion y aplicacion de un enfoque pedagogico y de modalidades de trabgjo especificas.
Las caracteristicas y las modalidades de evaluacion formativa y sumativa.

Un marco de referencia comun para todos los miembros del mismo sistema educativo.

+4++++

De esta manera, cada docente puede con mayor facilidad y eficacia:
Determinar y formular sus objetivos pedagogicos.

Preparar actividades relacionadas con los objetivos educativos.
Optimizar la produccion de los estudiantes.

Implicar a los estudiantes en su aprendizgje.

Disefar practicas de clase diversificadas, adaptadas y motivadoras.
Inscribirse en una progresion coherente.

Validar o modificar el ritmo y los métodos de su ensefianza.
Evaluar los logros de sus estudiantes.

Preparar a sus estudiantes para los examenes de tipo DELF.
Comunicar con los estudiantes, padres, colegas, directivos y la institucion educativa, sobre los objetivos, la
ensefanza, la progresion, las evaluaciones, etc.

FH+ 4+

Por ultimo, los directivos-docentes, pueden con mayor facilidad y eficacia:

Evaluar el desempeiio de los docentes: consecucion de los objetivos, respeto de la progresion y del tiempo,
etc.

Comprobar la pertinencia de las evaluaciones.

Tener una idea del nivel de los estudiantes.

Comunicar claramente los objetivos, la progresion, las evaluaciones, etc., con los estudiantes, los padres, los
colegas y las instituciones.

+

++ 4+

4 Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas.
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1.3. Contexto institucional de preparacion del presente curriculo

El presente curriculo de francés como lengua extranjera para los grados 9°, 10° y 11° (fin de la secundaria) es
fruto de la cooperacion entre el Puesto Diplomatico Francés en Colombia, el Ministerio de Educacion Nacional
colombiano, la Alianza Francesa de Bogota, el Ministerio de Europa y Asuntos Exteriores Francés y France Education
International. Esta colaboracion se formalizé en forma de un FSPI® titulado “Proyecto piloto de reintroduccion
del francés en el sistema educativo publico colombiano” cuyo objetivo principal es implementar una ensefanza
del francés de calidad en 30 instituciones educativas pUblicas de Colombia, tal y como se formula en el marco
légico del informe de presentacion.

Este objetivo se divide en tres subobjetivos 0 componentes:
4+ Crear un marco institucional propicio para la ensefianza del francés.
4+ Formar a los profesionales de la enseianza del francés en Colombia.
+ Generar un entorno de aprendizgje favorable al francés.

El presente documento ha sido elaborado por los expertos de FEI en Sévres, luego de un proceso de diagnostico
y consulta que involucré a 20 instituciones educativas, alrededor de 50 docentes y 13 Secretarias de Educacion,
realizado in situ en Colombia por la red de Alianzas francesas. De igual forma, a distancia se trabajé en estrecha
colaboracion con los interlocutores institucionalescolombianos, el puesto diplomatico francés en Bogota y France
Education International (FEl). Estos trabgjos han permitido precisar los contornos, retos y caracteristicas del curriculo.

En las siguientes lineas, se presentan las bases principales que guiaron el disefo del curriculo sugerido de francés.
1.4. Principios para la elaboracion del curriculo

1.4.1. Las orientaciones principales del Gobierno colombiano para la educacion

El curriculo de francés para los grados9°, 10° y 11° puede inscribirse en la prolongacion de las ensefianzasimpartidas en
los grados 6°, 7° y 8°, cuando el francés se ensefa en estos cursos, asi como, en la filosofia general que debe
prevalecer en la ensefianza en Colombia presentadas especialmente en los siguientes documentos;

+ Los estandares fundamentales de las competencias ciudadanas: formar para la ciudadania, jsi es posible! Lo
que necesitamos saber y saber hacer® .
4+ El Programa de Educacion Intercultural y Bilingiie (antes Programa Nacional de Bilingiiismo).

Estos dos documentos del Ministerio de Educacion Nacional colombiano contribuyen a la estrategia nacional para

En este contexto, las caracteristicas previstas del curriculo de francés para los Grados 9° a 11° son las siguientes’:

Los objetivos deben centrarse en y hacia la comunicacion,
1. Aprendizaje en espiral® alcance y secuencia.
1. Progresion basada en las competencias transversales asociadas a funciones comunicativas.

3. Temas transversales como: salud y bienestar, convivencia y ciudadania, desarrollo sostenible, preparacion
para la vida laboral.

Objetivos transversales: ciudadania, competencias emocionales para el siglo XXI.

Contenidos a nivel lexical, sociolingtiistico / intercultural.

Ejemplos de progresion metodoldgica para cada nivel.

Caracteristicas de los materiales pedagogicos.

Proceso de evaluacion para el aprendizgje y a través del aprendizae.

Propuesta curricular planificada para un ano escolar y por nivel.

O o 4 O~ U1 I

1.4.2. Convergencias con el MCERL

El Marco ComUn Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL) (Consejo de Europa, 2000) es un documento
que orienta la creacion del presente curriculo segun los lineamientos del Ministerio deEducacion Nacional. La
utilizacion de este marco debe sentar las bases de un disefo curricular quese equipare a los mas altos estandares
internacionales, tal como lo propone el MCERL, facilitando asi la movilidad académica y laboral a nivel nacional e
internacional, gracias a la definicion de parametros del aprendizgie del francés que vayan mas alla de las
fronteras de las instituciones. Esta vision global y responsable del estudiante colombiano, debe, por supuesto,
vincularse con la nocion de agente social promovida en el enfoque accional preconizado por el MCERL:

El enfoque aqui adoptado, en sentido general, se centra en la accién en la medida en que considera a los usuarios y
estudiantes que aprenden una lengua principalmente como agentes sociales, es decir, como miembros de una
sociedad que tiene tareas (no solo relacionadas con la lengua) que llevar acabo en una serie determinada de
circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo de accién concreto El enfoque basado en la accion,
por lo tanto, también tiene en cuenta los recursos cognitivos, emocionales y volitivos, asi como toda la serie de

capacidades especificas que un individuo aplica como agente social °

Del mismo modo, el concepto de competencia ciudadana engloba y recoge (pero también supera) el concepto de
competencia del MCERL, que va mas alla del marco estricto de la ensefanza -aprendizajede las lenguas:

Con el fin de realizar las tareas y las actividades que se requieren para abordar las situaciones comunicativas en
las que se ven envueltos, los usuarios y los estudiantes utilizan varias competencias desarrolladas en el curso de su
experiencia previa. A su vez, la participacion en acontecimientos comunicativos (incluyendo, sin duda, los
acontecimientos especialmente disefiados para fomentar el aprendizge de lenguas) da como resultado un mayor
desarrollo de las competencias del estudiante, tanto en el uso inmediato como en el uso a largo plazo. Todas las
competencias humanas contribuyen de una forma u otra a la capacidad comunicativa del usuario, y se pueden

considerar aspectos de la competencia comunicativa’.

el desarrollo de las emociones, la atencion y la aplicacion de los derechos humanos para las nifas, nifos y adolescentes.

La finalidad de esta estrategia se expresa de la siguiente manera:

“Promover el desarrollo socioemocional, el ejercicio de los derechos y la construccion de una ciudadaniaética,
democratica e inclusiva de ninas, nifos y adolescentes, que les permita la consolidacion de sus proyectos de vida
y la vivencia de trayectorias educativas completas, en el marco de un egjercicio de corresponsabilidad con sus
familias, la Institucion Educativa y la sociedad.”

7 En el Programa de Educacion Intercultural y Bilingiie (antes Programa Nacional de Bilingiiismo).

8 Se entiende por aprendizaje en espiral una ensefanza y un aprendizaje que integran de forma recurrente situaciones, gjercicios, rituales, etc., sobre
una misma tematica, aumentando de manera progresiva y, de ser posible, diferenciada, la dificultad o la complejidad de las tareas por realizar. Este
proceso implica la reactivacion de forma muy regular de las nociones basicas sobre las cuales los docentes y los estudiantes pueden basarse para
construir paso a paso nuevas competencias.

9 CONSEIL DE L'EUROPE, Cadre européen commun de référence pour les langues, Didier, 2000, p15.

® O,

5 Fonds de Solidarité pour les Prgjets Innovants / Fondo de Solidaridad para los Proyectos Innovadores.
¢ Documento publicado por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia en 2004.




El MCERL, si bien no llega a formular recomendaciones relativas a la ciudadania, o al proyecto devida de los
estudiantes, precisa el ambito de accion, bastante amplio, de las actividades lingiiisticas, a través del concepto de
ambitos:

Estas actividades lingiiisticas se inscriben dentro de ambitos muy diversos, pero en relacion con el aprendizae
de idiomas, es pertinente separar cuatro sectores principales: el dmbito publico, el dmbito profesional, el
dmbito educativo y el dmbito personal.

4+ El ambito publico se refiere a todo lo relacionado con la interaccion social corriente (lasentidades
empresariales y administrativas, los servicios publicos, las actividades culturales y de ocio, las relaciones
con los medios de comunicacion, etc.). De manera complementaria, el ambito personal comprende las
relaciones familiares y las practicas sociales individuales.

4+ El ambito profesional abarca todo lo relativo a las actividades y relaciones de una persona en el
gjercicio de su profesion. El ambito educativo tiene que ver con el contexto de aprendizaje o formacion
(generalmente de caracter institucional), donde el objetivo consiste en la adquisicion de

conocimientos o destrezas especificas. !’

1.5. Estandares de competencias ciudadanas para el estudiante colombiano

De acuerdo con las orientaciones del Ministerio de Educacion Nacional, todo curriculo debe incluir las competencias
ciudadanas.

Los valores que inspiran las reformas curriculares del proyecto se articulan en torno a tres grandesgrupos de

competencias ciudadanas'2 Estos valores y competencias sustentan y apoyan los cambios pedagégicos, sociales y
medioambientales deseados por el gobierno colombiano. También deben servir de marco para la ensenanza -
aprendizaje del Francés Lengua Extranjera en las instituciones educativas colombianas. Estos tres grupos
principales de competencias son:

1. Convivencia y paz
1. Participacion y responsabilidad democratica.
3. Pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias.

Las competencias de estos cuatro grupos son de cinco tipos:
Conocimientos.

Competencias cognitivas.

Competencias emocionales.

Competencias comunicativas.

Competencias integradoras.

Ol AN —

El lema de la aplicacion de estas competencias por parte de los estudiantes del sistema escolar publico colombiano es:
‘Asi, paso a paso, lo voy logrando.” Este emblema enfatiza la dimension progresiva, en espiral y positiva del proceso.
De hecho, los tres grupos de competencias se retoman, completan y enriquecen del grado 1° al grado 11°, con niveles
de complejidad y exigencias crecientes. Por tanto, la trayectoria académica es a largo plazo y se define, igualmente,
como una trayectoria de vida para

10 CONSEIL DE L’EUROPE, Cadre européen commun de référence pour les langues, Didier, 2000, p18.
11 CONSEIL DE L’EUROPE, Cadre européen commun de référence pour les langues, Didier, 2000, p18.

12 En Estdndares bdsicos de competencias ciudadanas: Formar para la ciudadania jSi es posible! Lo que
necesitamos saber y saber hacer.

@)

los estudiantes, ninas y nifios, del sistema educativo colombiano bgo el signo de la perseverancia, confianza y
benevolencia.

Las consideraciones pedagogicas que han guiado la elaboracion de este curriculo enfatizan la importancia en
particular de:

Trabajo en equipo.

Derecho a equivocarse

La comunicacion de los requisitos, objetivos y medios.
La valoracion del trabgo y del esfuerzo.

Fomento de la expresion oral.

La escucha y la consideracion de los demas.

El respeto por la palabra y el trabgjo de los demas.

La complementariedad de los individuos.

La creatividad, de la adaptabilidad.

La resolucion de problemas.

La observacion de hechos lingiiisticos y comunicativos.
La perseverancia, benevolencia y tolerancia de la satisfaccion de los progresos realizados.

+H++ 44+

Hemos organizado las competencias ciudadanas en forma de tablas, por grados, grupos y tipos de competencias.
Estas tablas figuran en las dos subpartes siguientes: 1.6 y 1.7

1.6. Tablas de estandares de competencias ciudadanas para losgrados de 1°a11°
‘Asi, paso a paso, lo voy logrando.”

Las tablas que el lector encontrara enseguida (agrupadas por grados) no se basan en competenciaslingiiisticas en
francés del estudiante sino en las competencias ciudadanas. Asi, el docente de francés podra articular su progresion
de francés con las competencias descritas en las siguientes paginas demanera que esto permita tanto el aprendizaje
de la lengua de acuerdo con parametros estandarizadospor el Marco Coman Europeo de Referencia para las Lenguas
como de unas competencias especificaspara actuar en sociedad. En el entendido que en la definicion del MCERL
el estudiante es un ActorSocial (de acuerdo con la Perspectiva Accional y la Pedagogia Invertida), su interaccion
con sus diferentes contextos sociales los podra llevar a cabo paulatinamente en lengua extranjera segun avance
en su nivel de aprendizae del francés.

Los tipos de competencias ciudadanas han sido enumerados de 1a 5y fueron llevados a las columnas del lado derecho
para permitir la seleccion de acuerdo con la competencia ciudadana presentada.

Por glemplo, en la competencia ciudadana ‘Convivencia y paz”, en los grados 8° y 9°, el descriptor “Entiendo la
importancia de mantener expresiones de afecto y cuidado mutuo con mis familiares,amigos, amigas y pareja, a
pesar de las diferencias, disgustos o conflictos.” Puede ser coherente con los descriptores de francés del MCERL
relacionados con la familia, los amigos, el conector de oposicion ‘mais’, del nivel A2.

b ]




1.6.1. Estandares de competencias ciudadanas para los grados 1° a 3°

5 tipos de competencias ciudadanas

I. Convivencia y paz:
Comprendo la importancia de valores basicos de la convivencia ciudadana como la solidaridad, el

cuidado, el buen trato y el respeto por mi mismo y por los demas, y los practico en mi contexto
cercano (hogar, salén de clase, recreo, etc.).

1. Comprendo que todos los nifios y ninas tenemos derecho a recibir buen trato, cuidado y amor.

2. Reconozco y acepto las emociones basicas (alegria, tristeza, rabia, temor) en miy en las otras
personas.

3. Expreso mis sentimientos y emociones mediante distintas formas y lenguajes (gestos, palabras,
pintura, teatro, juegos, etc.).

4. Reconozco que las acciones se relacionan con las emociones y que puedo aprender a manejar
mis emociones para no hacer dano a otras personas.

5. Comprendo que mis acciones pueden afectar a la gente cercana y que las acciones de la gente
cercana pueden afectarme a mi.

6. Comprendo que nada justifica el maltrato de nifas y ninos y que todo maltrato se puede
evitar.

7. Identifico las situaciones de maltrato que se dan en mi entorno (conmigo y con otras personas)
y sé a quiénes acudir para pedir ayuda y proteccion.

8. Puedo diferenciar las expresiones verdaderas de carino de aquellas que pueden maltratarme.
Pido a los adultos que me ensenen a diferenciar las muestras verdaderamente carinosas de las
de abuso sexual o fisico y que podamos hablar de esto en la casa y en el salon.

9. Hago cosas que ayuden a aliviar el malestar de personas cercanas; manifiesto satisfaccion al
preocuparme por sus necesidades.

10. Comprendo que las normas ayudan a promover el buen trato y evitar el maltrato en el juego
y en la vida escolar.

11. Identifico como me siento yo o las personas cercanas cuando no recibimos buen trato y
expreso empatia, es decir, sentimientos parecidos o compatibles con los de otros. (por ejemplo:
Estoy triste porque a Juan le pegaron.)

Conocimientos

Competencias
cognitivas

Competencias
emocionales

Competencias
comunicativas

Competencias
integradoras

Tipos de Competencias Ciudadanas

12. Conozco y respeto las reglas basicas del dialogo, como el uso de la palabra y el respeto
por la palabra de la otra persona. (Clave: practico lo que he aprendido en otras areas, sobre la
comunicacion, los mensajes y la escucha activa.)

13. Conozco y uso estrategias sencillas de resolucion pacifica de conflictos. (;Como establecer un
acuerdo creativo para usar nuestro Unico balon en los descansos.. sin jugar siempre al mismo
juego?)

14. Conozco las senales y las normas basicas de transito para desplazarme con seguridad.

15. Me preocupo porque los animales, las plantas y los recursos del medioambiente reciban
buen trato.

D
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Competencias Competencias
cognitivas emocionales

Competencias

Conocimientos .
comunicativas

Competencias
integradoras

Competencias Competencias Competencias Competencias

Conocimientos . i
comunicativas integradoras

cognitivas emocionales

Il. Participacion y responsabilidad democratica:
Participo, en mi contexto cercano (con mi familia y companeros), en la
construccion de acuerdos basicos sobre normas para el logro de metas
comunes y las cumplo.

Tipos de
Competencias
OILELELEN

1. Expreso mis ideas, sentimientos e intereses en el salon y escucho

lll. Pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias Tipos de
Identifico y respeto las diferencias y semejanzas entre los demas y yo; Competencias
rechazo situaciones de exclusion o discriminacion en mi familia, con mis Ciudadanas
amigas y amigos y en mi salon.

1. ldentifico las diferencias y semejanzas de género, aspectos fisicos,
grupo étnico, origen social, costumbres, gustos, ideas y tantas otras que| X | X
hay entre las demas personas y yo.

2. Reconozco y acepto la existencia de grupos con diversas caracteristicas
de etnia, edad, género, oficio, lugar, situacion socioecondmica, etc.

0 no nos toman en cuenta. Y lo expreso sin agredir.

respetuosamente los de los demas miembros del grupo. XX
2. Manifiesto mi punto de vista cuando se toman decisiones colectivas en X
la casa y en la vida escolar.

3. Reconozco que emociones como el temor o la rabia pueden afectar mi X
participacion en clase.

4. Manifiesto desagrado cuando a mi o a alguien del salon no nos escuchan x | x

3. Valoro las semejanzas y diferencias de gente cercana. (;Qué tal si me
detengo a escuchar sus historias de vida?)

5. Comprendo qué es una norma y qué es un acuerdo.

6. Entiendo el sentido de las acciones reparadoras, es decir de las acciones
que buscan enmendar el dano causado cuando incumplo normas o
acuerdos.

4. Identifico las ocasiones en que mis amigos/as 0 yo hemos hecho sentir
mal a alguien excluyéndolo, burlandonos o poniéndole apodos ofensivos.

7. Colaboro activamente para el logro de metas comunes en mi salén 'y
reconozco la importancia que tienen las normas para lograr esas metas.
(Por ejemplo, en nuestro proyecto para la Feria de la Ciencia.)

5. Manifiesto desagrado cuando me excluyen o excluyen a alguien por
su género, etnia, condicion social y caracteristicas fisicas, y lo digo X | X
respetuosamente.

8. Participo en los procesos de eleccion de representantes estudiantiles,
conociendo bien cada propuesta antes de elegir.

6. Comparo como me siento cuando me discriminan o me excluyen.. y
como, cuando me aceptan. Asi puedo explicar por qué es importante X
aceptar a las personas.

@




1.6.2. Estandares de competencias ciudadanas para los grados 4° a 5°

5 tipos de competencias ciudadanas

I. Convivencia y paz:

Asumo, de manera pacifica y constructiva, los conflictos cotidianos en mi vida escolar y familiar y
contribuyo a la proteccion de los derechos de las nilas y los nilios.

1. Entiendo que los conflictos son parte de las relaciones, pero que tener conflictos no significa que
dejemos de ser amigos o querernos.

Conocimientos

Competencias

cognitivas

Competencias
emocionales

Competencias
comunicativas

Competencias
integradoras

2. Conozco la diferencia entre conflicto y agresion y comprendo que la agresion (no los conflictos)
es lo que puede hacerles dano a las relaciones.

3. Identifico los puntos de vista de la gente con la que tengo conflictos poniéndome en su lugar.

4. ldentifico las ocasiones en que actuo en contra de los derechos de otras personas y comprendo
por qué esas acciones vulneran sus derechos.

5. Expongo mis posiciones y escucho las posiciones gjienas, en situaciones de conflicto.

6. ldentifico multiples opciones para manejar mis conflictos y veo las posibles consecuencias de
cada opcion.

7. Utilizo mecanismos para manejar mi rabia (ideas para tranquilizarme: respirar profundo, alejarme
de la situacion, contar hasta diez, etc.)

8. Pido disculpas a quienes he hecho dafo (asi no haya tenido intencion) y logro perdonar cuando
me ofenden.

9. Puedo actuar en forma asertiva (es decir, sin agresion, pero con claridad y eficacia) para frenar
situaciones de abuso en mi vida escolar. (Por ejemplo, cuando se maltrata repetidamente a algin
compauero indefenso.)

10. Reconozco como se sienten otras personas cuando son agredidas o se vulneran sus derechos y
contribuyo a aliviar su malestar.

11. Conozco los derechos fundamentales de los ninos y las ninas. (A tener nombre, nacionalidad,
familia, cuidado, amor, salud, educacion, recreacion, alimentacion vy libre expresion.)

12. Identifico las instituciones y autoridades a las que puedo acudir para pedir la proteccion y
defensa de los derechos de los nifios y las ninas y busco apoyo, cuando es necesario.

13. Reconozco el valor de las normas y los acuerdos para la convivencia en la familia, en el medio
escolar y en otras situaciones.

14. Reconozco que tengo derecho a mi privacidad e intimidad; exijo el respeto a ello.

15. {Me cuido a mi mismo! Comprendo que cuidarme y tener habitos saludables favorece mi bien-
estar y mis relaciones.

D

Tipos de Competencias Ciudadanas

1 2 3 4 5
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X X
X
X
X
X
X
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Competencias Competencias

Conocimientos " i
cognitivas emocionales

Competencias
comunicativas

Competencias
integradoras

Competencias Competencias
cognitivas emocionales

o Competencias
Conocimientos P

comunicativas

Competencias
integradoras

Il. Participacion y responsabilidad democratica:
Participo constructivamente en procesos democraticos en mi salony en
el medio escolar.

1. Conozco y sé usar los mecanismos de participacion estudiantil de mi
medio escolar.

Tipos de
Competencias
Ciudadanas

2. Conozco las funciones del gobierno escolar y el manual de convivencia.

lll. Pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias
Reconozco y rechazo las situaciones de exclusion o discriminacion en mi
medio escolar.

Tipos de
Competencias
Ciudadanas

1. Reconozco que todos los nifos y las ninas somos personas con el mismo
valor y los mismos derechos.

3. Identifico y expreso, con mis propias palabras, las ideas y los deseos de
quienes participamos en la toma de decisiones, en el salon y en el medio
escolar.

2. Reconozco lo distintas que somos las personas y comprendo que esas
diferencias son oportunidades para construir nuevos conocimientos y
relaciones y hacer que la vida sea mas interesante y divertida.

4. Expreso, en forma asertiva, mis puntos de vista e intereses en las
discusiones grupales.

3. ldentifico mi origen cultural y reconozco y respeto las semejanzas y
diferencias con el origen cultural de otra gente (por ejemplo: Al salon llegd
una nina de otro lugar: habla distinto y me ensefa nuevas palabras.)

5. Identifico y manejo mis emociones, como el temor a participar o la rabia,
durante las discusiones grupales (Busco formulas para tranquilizarme).

6. Propongo distintas opciones cuando tomamos decisiones en el salon y
en la vida escolar.

4. ldentifico algunas formas de discriminacion en mi institucion educativa
(por género, religion, etnia, edad, cultura, aspectos economicos o sociales,
capacidades o limitaciones individuales) y colaboro con acciones, hormas
0 acuerdos para evitarlas.

7. Coopero y muestro solidaridad con mis companeros y mis companeras;
trabajo constructivamente en equipo.

5. Identifico mis sentimientos cuando me excluyen o discriminan y
entiendo lo que pueden sentir otras personas en esas mismas situaciones.

8. Participo con mis profesores, companeros y companeras en proyectos
colectivos orientados al bien comin y a la solidaridad.

6. Expreso empatia (sentimientos parecidos o compatibles con los de
otros) frente a personas excluidas o discriminadas.

0

7. Identifico y reflexiono acerca de las consecuencias de la discriminacion
en las personas y en la convivencia escolar.

@




1.6.3. Estandares de competencias ciudadanas para los grados 62 a 7°

Competencias Competencias Competencias Competencias

. . . Conocimientos " . S !
5 tipos de competencias ciudadanas cognitivas emocionales comunicativas integradoras

I. Convivencia y paz: Tipos de Competencias Ciudadanas
Contribuyo, de manera constructiva, a la convivencia en mi medio escolar y en mi comunidad (barrio

o vereda). 1 2 3 4 5
1. Conozco procesos Yy técnicas de mediacion de conflictos. X

2. Sirvo de mediador en conflictos entre companeros y compaferas, cuando me autorizan,
fomentando el dialogo y el entendimiento.

3. Apelo a la mediacion escolar, si considero que necesito ayuda para resolver conflictos.

4. Reconozco el conflicto como una oportunidad para aprender y fortalecer nuestras relaciones. X

5. Identifico las necesidades y los puntos de vista de personas o grupos en una situacion de conflicto
en la que no estoy involucrado.

6. Comprendo que las intenciones de la gente, muchas veces, son mejores de lo que yo inicialmente
pensaba; también veo que hay situaciones en las que alguien puede hacerme dafo sin intencion.

7. Comprendo que el engano afecta la confianza entre las personas y reconozco la importancia de
recuperar la confianza cuando se ha perdido.

8. Comprendo la importancia de brindar apoyo a la gente que esta en una situacion dificil. (Por
ejemplo, por razones emocionales, econémicas, de salud o sociales.)

9. Comprendo que todas las familias tienen derecho al trabajo, la salud, la vivienda, la propiedad, la
educacion y la recreacion.

10. Reflexiono sobre el uso del poder y la autoridad en mi entorno y expreso pacificamente mi
desacuerdo cuando considero que hay injusticias.

11. Comprendo la importancia de los derechos sexuales y reproductivos y analizo sus implicaciones
en mi vida.

12. Promuevo el respeto a la vida, frente a riesgos como ignorar sefales de transito, portar armas,
conducir a alta velocidad o habiendo consumido alcohol; sé qué medidas tomar para actuar con X
responsabilidad frente a un accidente.

13. Comprendo que el espacio publico es patrimonio de todos y todas y por eso lo cuido y respeto.




Competencias Competencias

Conocimientos

cognitivas emocionales

Competencias
comunicativas

Competencias

integradoras

Competencias Competencias

Conocimientos " :
cognitivas emocionales

Competencias
comunicativas

Competencias
integradoras

Il. Participacion y responsabilidad democratica:
Identifico y rechazo las situaciones en las que se vulneran los derechos
fundamentales y utilizo formas y mecanismos de participacion
democratica en mi medio escolar.

1. Conozco la Declaracion Universal de los Derechos Humanos y su relacion
con los derechos fundamentales enunciados en la Constitucion.

Tipos de
Competencias
Ciudadanas

2. Conozco los mecanismos constitucionales que protegen los derechos
fundamentales y comprendo como se aplican.

lll. Pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias
Identifico y rechazo las diversas formas de discriminacion en mi medio
escolar y en mi comunidad, y analizo criticamente las razones que pueden
favorecer estas discriminaciones

1. Comprendo que, segun la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos y la Constitucion Nacional, las personas tenemos derecho a no
ser discriminadas.

Tipos de
Competencias
Ciudadanas

3. Analizo el manual de convivencia y las normas de mi institucion;
las cumplo voluntariamente y participo de manera pacifica en su
transformacion cuando las considero injustas.

2. Reconozco que los derechos se basan en la igualdad de los seres
humanos, aunque cada uno sea, se exprese y viva de manera diferente,

4. Exijo el cumplimiento de las normas y los acuerdos por parte de las
autoridades, de mis compaferos y de mi mismo/a.

3. Reconozco que pertenezco a diversos grupos (familia, colegio, barrio,
region, pais, etc.) entiendo que eso hace parte de mi identidad.

5. Manifiesto indignacion (rechazo, dolor, rabia) cuando se vulneran las
libertades de las personas y acudo a las autoridades apropiadas.

4, Respeto y defiendo las libertades de las personas: libertad de expresion,
de conciencia, de pensamiento, de culto y de libre desarrollo de la
personalidad.

6. Analizo como mis pensamientos y emociones influyen en mi participacion
en las decisiones colectivas.

5. Comprendo que existen diversas maneras de expresar las identidades
y las respeto.

7. Identifico decisiones colectivas en las que intereses de diferentes

6. Comprendo que cuando las personas son discriminadas, su autoestima
y sus relaciones con los demas se ven afectadas

colectiva.

personas estan en conflicto y propongo alternativas de solucién que X
tengan en cuenta esos intereses.

8. Preveo las consecuencias que pueden tener, sobre miy sobre los demas,

las diversas alternativas de accion propuestas frente a una decision X

7. ldentifico mis emociones ante personas o grupos que tienen intereses
o gustos distintos a los mios y pienso coémo eso influye en mi trato hacia
ellos.

9. Escucho y expreso, con mis palabras, las razones de mis companeros/

8. Analizo de manera critica mis pensamientos y acciones cuando estoy
en una situacion de discriminacion y establezco si estoy apoyando o
impidiendo dicha situacion con mis acciones u omisiones.

progreso del grupo.

as durante discusiones grupales, incluso cuando no estoy de acuerdo. X
10. Uso mi libertad de expresion y respeto las opiniones ajenas. X
11. Comprendo que el disenso y la discusion constructiva contribuyen al X

9. Actuo con independencia frente a situaciones en las que favorecer a
personas excluidas puede afectar mi imagen ante el grupo.

12. Comprendo la importancia de participar en el gobierno escolar y de
hacer seguimiento a sus representantes.

10. Reconozco que los ninos, las ninas, los ancianos y las personas
discapacitadas merecen cuidado especial, tanto en espacios publicos
como privados.

@

7D




1.6.4 Estandares de competencias ciudadanas para los grados 82 a 9°

5 tipos de competencias ciudadanas

I. Convivencia y paz:

Construyo relaciones pacificas que contribuyen a la convivencia cotidiana en mi comunidad y
municipio.

1. Entiendo la importancia de mantener expresiones de afecto y cuidado mutuo con mis familiares,
amigos, amigas y pareja, a pesar de las diferencias, disgustos o conflictos.

Conocimientos

Competencias

cognitivas

Competencias
emocionales

Competencias
comunicativas

Competencias
integradoras

2. Comprendo que los conflictos ocurren en las relaciones, incluyendo las de pareja, y que se pueden
manejar de manera constructiva si nos escuchamos y si comprendemos los puntos de vista del
otro.

3. Identifico y supero emociones, como el resentimiento y el odio, para poder perdonary reconciliarme
con quienes he tenido conflictos.

4. Utilizo mecanismos constructivos para encauzar mi rabia y enfrentar mis conflictos.

5. Preveo las consecuencias, a corto y largo plazo, de mis acciones y evito aquellas que pueden
causarme sufrimiento o hacérselo a otras personas, cercanas o lejanas.

6. Conozco y empleo estrategias creativas para solucionar conflictos.

7. Analizo criticamente los conflictos entre grupos, en mi barrio, vereda, municipio o pais.

8. Analizo, de manera critica, los discursos que legitiman la violencia.

9. Identifico dilemas de la vida, en los que distintos derechos o distintos valores entran en conflicto
y analizo posibles opciones de solucion, considerando los aspectos positivos y negativos de cada
una.

10. Argumento y debato sobre dilemas de la vida cotidiana en los que distintos derechos o distintos
valores entran en conflicto; reconozco los mejores argumentos, aunque no coincidan con los mios.

11. Construyo, celebro, mantengo y reparo acuerdos entre grupos.

Tipos de Competencias Ciudadanas

1

2

3

4

5

X




Competencias Competencias Competencias Competencias SerarliETEs Competencias Competencias Competencias Competencias
cognitivas emocionales comunicativas integradoras cognitivas emocionales comunicativas integradoras

Conocimientos

1. Pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias Tipos de
Competencias

Il. Participacion y responsabilidad democratica: Tipos de
Participo o lidero iniciativas democraticas en mi medio escolar o en mi Competencias
comunidad, con criterios de justicia, solidaridad y equidad, y en defensa oI ELELEN

Rechazo las situaciones de discriminacion y exclusion social en el pais; (O[T ETE E

de los derechos civiles y politicos.

1. Comprendo las caracteristicas del estado de derecho y del estado social
de derecho y su importancia para garantizar los derechos ciudadanos.

comprendo sus posibles causas y las consecuencias negativas para la
sociedad.

1. Comprendo el significado y la importancia de vivir en una nacion
multiétnica y pluricultural.

2. Identifico y analizo las situaciones en las que se vulneran los derechos
civiles y politicos.

2. Comprendo los conceptos de prejuicio y estereotipo y su relacion con la
exclusion, la discriminacion y la intolerancia a la diferencia.

3. Conozco, analizo y uso los mecanismos de participacion ciudadana.

4, |dentifico los sentimientos, necesidades y puntos de vista de aquellos a
los que se les han violado derechos civiles y politicos y propongo acciones
no violentas para impedirlo.

3. Comprendo que la discriminacion y la exclusion pueden tener
consecuencias sociales negativas como la desintegracion de las relaciones
entre personas o grupos, la pobreza o la violencia.

5. Analizo criticamente mi participacion en situaciones en las que se
vulneran o respetan los derechos e identifico como dicha participacion
contribuye a mejorar o empeorar la situacion.

4. Respeto propuestas éticas y politicas de diferentes culturas, grupos
sociales y politicos, y comprendo que es legitimo disentir.

5. Conozco y respeto los derechos de aquellos grupos a los que
historicamente se les han vulnerado.

6. Cuestiono y analizo los argumentos de quienes limitan las libertades de
las personas.

6. Comprendo que la orientacion sexual hace parte del libre desarrollo de
la personalidad y rechazo cualquier discriminacion al respecto.

7. Analizo criticamente la informacion de los medios de comunicacion.

7. Analizo mis practicas cotidianas e identifico como mis acciones u
omisiones pueden contribuir a la discriminacion.

8. Hago seguimiento a las acciones que desarrollan los representantes
escolares y protesto pacificamente cuando no cumplen sus funciones o
abusan de su poder.

8. Manifiesto indignacion frente a cualquier discriminacion o situacion que
vulnere los derechos; apoyo iniciativas para prevenir dichas situaciones.

9. Comprendo que los mecanismos de participacion permiten decisiones
y, aunque no esté de acuerdo con ellas, sé que me rigen.

9. Identifico dilemas relacionados con problemas de exclusion y analizo
alternativas de solucion, considerando los aspectos positivos y negativos
de cada opcion.

10. Conozco y uso estrategias creativas para generar opciones frente a
decisiones colectivas.

10. Argumento y debato dilemas relacionados con exclusion y reconozco
los mejores argumentos, asi no coincidan con los mios.

11. Participo en la planeacion y ejecucién de acciones que contribuyen a
aliviar la situacion de personas en desventaja.

@
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1.6.5 Estandares de competencias ciudadanas para los grados 102 a 11° _ i _ )
Competencias Competencias Competencias Competencias

5 tipos de competencias ciudadanas cognitivas emocionales comunicativas integradoras

Conocimientos

I. Convivencia y paz:

Tipos de Competencias Ciudadanas

Participo constructivamente en iniciativas o proyectos a favor de la no-violencia en el nivel local o

global. 1 2 3 4 5
1. Contribuyo a que los conflictos entre personas y entre grupos se manejen de manera pacificay X
constructiva mediante la aplicacion de estrategias basadas en el dialogo y la negociacion.

2. Utilizo distintas formas de expresion para promover y defender los derechos humanos en mi X

contexto escolar y comunitario.

3. Analizo criticamente las decisiones, acciones u omisiones que se toman en el ambito nacional o X

internacional y que pueden generar conflictos o afectar los derechos humanos.

4. Analizo criticamente la situ,acién de los derechos humanos en Colombia y en el mundo y propongo X X
alternativas para su promocion y defensa.

5. Manifiesto indignacion de manera pacifica ante el sufrimiento de grupos o naciones que estan X

involucradas en confrontaciones violentas.

6. Valoro positivamente llas normas constitucionales que hacen posible la preservacion de las X X

diferencias culturales y politicas, y que regulan nuestra convivencia.

7. Comprendo que, para garantizar la convivencia, el Estado debe contar con el monopolio de la

administracion de justicia y del uso de la fuerza, y que la sociedad civil debe hacerle seguimiento X

critico, para evitar abusos.

8. Conozco las instancias y sé usar los mecanismos juridicos ordinarios y alternativos para la X

resolucion pacifica de conflictos.

9. Identifico dilemas de la vida en las que entran en conflicto el bien general y el bien particular; X

analizo opciones de solucion, considerando sus aspectos positivos y negativos.

10. Argumento y debato sobre dilemas de la vida en los que entran en conflicto el bien general y el X

bien particular, reconociendo los mejores argumentos, aunque sean distintos a los mios.

11. Conozco y respeto las normas de transito. X X
12. Comprendo la importancia de la defensa del medioambiente, tanto en el nivel local como global, X X
y participo en iniciativas a su favor.




Competencias Competencias Competencias Competencias
cognitivas emocionales comunicativas integradoras

Competencias Competencias Competencias Competencias

Conocimientos Conocimientos

cognitivas emocionales comunicativas integradoras

[1l. Pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias Tipos de
Competencias
Expreso rechazo ante toda forma de discriminacion o exclusion social (oI ELELEN

Il. Participacion y responsabilidad democratica: Tipos de

Conozco y sé usar los mecanismos constitucionales de participacion que Competencias
permiten expresar mis opiniones y participar en la toma de decisiones Ciudadanas

politicas tanto a nivel local como a nivel nacional.

1. Comprendo que en un Estado de Derecho las personas podemos
participar en la creacion o transformacion de las leyes y que estas se
aplican a todos y todas por igual.

2. Conozco los principios basicos del Derecho Internacional Humanitario.

y hago uso de los mecanismos democraticos para la superacion de la
discriminacion y el respeto a la diversidad.

1. Construyo una posicion critica frente a las situaciones de discriminacion
y exclusion social que resultan de las relaciones desiguales entre personas,
culturas y naciones.

3. Analizo criticamente el sentido de las leyes y comprendo la importancia
de cumplirlas, aunque no comparta alguna de ellas.

4. Analizo criticamente y debato con argumentos y evidencias sobre los
sucesos a nivel local, nacional y mundial, y comprendo las consecuencias
que estos pueden tener sobre mi propia vida.

2. Reconozco las situaciones de discriminacion y exclusion mas agudas
que se presentan ahora, o se presentaron en el pasado, tanto en el orden
nacional como en el internacional; las relaciono con las discriminaciones
que observo en mi vida cotidiana.

3. Comprendo que el respeto por la diferencia no significa aceptar que otras
personas o grupos vulneren derechos humanos o normas constitucionales.

5. Expreso empatia ante grupos o personas cuyos derechos han sido
vulnerados y propongo acciones solidarias para ellos.

4. ldentifico prejuicios, estereotipos y emociones que me dificultan sentir
empatia por algunas personas o grupos y exploro caminos para superarlos.

6. Participo en manifestaciones pacificas de rechazo o solidaridad ante
situaciones de desventaja social, economica o de salud que vive la gente
de mi region o mi pais.

5. Identifico y analizo dilemas de la vida en los que los valores de distintas
culturas o grupos sociales entran en conflicto y exploro distintas opciones
de solucion, considerando sus aspectos positivos y negativos.

7. Participo en iniciativas politicas democraticas en mi medio escolar o
localidad.

8. Comprendo qué es un bien publico y participo en acciones que velan
por su buen uso, tanto en la comunidad escolar, como en mi municipio.

6. Argumento y debato dilemas de la vida en los que los valores de
distintas culturas o grupos sociales entran en conflicto; reconozco los
mejores argumentos, aunque no coincidan con los mios.

9. Comprendo que cuando se actUa en forma corrupta y se usan los
bienes publicos para beneficio personal, se afectan todos los miembros
de la sociedad.

)

D,




2. Elaprendizajedel Francés LenguaExtranjera
en Colombia

Este capitulo busca brindar al lector las herramientas
para comprender el contexto geografico, ciertamente,
pero, también el académico, cultural y de movilidad que
motivan al aprendizaje del francés en las instituciones
educativas de Colombia en relacién con un panorama
internacional plurilingie y multicultural cada vez mas
cercano gracias a factores como elturismo, los medios
de comunicacion, las redes sociales, la tecnologia, las
bibliotecas digitales, entre otros.

2.1. éPor qué aprender lenguas extranjeras
en Colombia?

El rol de las lenguas extranjeras ha adquirido una
importancia considerable en el mundo actual. Asi lo
demuestran las actividades de la division de politicas
lingliisticas del Consejo de Europa en favor de la
diversidad lingiiistica y delplurilingliismo que tienen por
objeto contribuir ala educacion multilingie.

Hoy en dia es normal hablar por lo menos una lengua
extranjera ademas de su lengua materna; es muy
recomendable que se dominen al menos dos lenguas
extranjeras por razones cognitivas,  sociales,
profesionales y de desarrollo personal. Bgjo este contexto,
el bilingliismo se ha convertido en la norma, el
monolingiiismo en unadesventaja, el trilingiiismo (y mas)
en una ventaja.La educacion multilingiie y multicultural,
en todos los niveles, tiene por objetivo promover laigualdad
y reflejar la diversidad de lenguas y culturas en la
sociedad. Esta diversidad, lejos de ser un obstaculoa la
comunicacion, s convierte en una fuente mutua de
enriquecimiento y de comprension, ya que permite un
mejor conocimiento del modo de vida y la mentalidad
de otros pueblos, asicomo su patrimonio cultural, y al
mismo tiempo presentar al mundo sus propios valores
culturales nacionales.

Por esa razon, se concede especial importancia al
fortalecimiento del aprendizaje de las lenguas vivas
como componente esencial de la educacion
intercultural. También es un medio para reconocer y
valorar la diferencia entre las personas dentro de un
mismo grupo.

La lengua extranjera como asignatura escolar tiene por
objetivo desarrollar las competencias cognitivas,
comunicativas, interactivas e interpersonales de los
estudiantes y contribuye asu formacién completa. Los
contactos en lenguaextranjera crean oportunidades
para que los estudiantes adquieran conocimientos y
aptitudes interculturales, promueven y fortalecen
la formacion de sus sistemas de valores. Por tanto, el
conocimiento de lenguas extranjeras permitea los
estudiantes beneficiarse, de manera critica y pertinente,
de diversas fuentes de informacion: Internet, literatura
en linea o digital, etc.

2.2, éQué puede brindar el francés a los
estudiantes colombianos?

En primer lugar, el francés es una lengua facil de
aprender para los hispanohablantes, facilita el
aprendizaje de otras lenguas, ya que es un idioma cercano
al espanol en términos de estructura gramatical y
vocabulario.

De igual forma, el francés brinda:

4+ Apertura hacia el mundo, a la
interculturalidad:

El francés puede abrirles puertas en todo el mundo:es el
quinto idioma mas hablado, después del mandarin,
inglés, espanol y arabe. Permite tener una mirada
diferente del mundo, comunicandose con los 300millones
de franco hablantes presentesen los 5 continentes,
descubriendo culturas muy diferentes e informandose
gracias a los grandes medios de comunicacion
internacionales en lengua francesa.

Gracias a un repertorio cultural muy amplio el
francés se puede ensenar y aprender en la institucion
educativa de manera atractiva y muyplacentera, en
particular a través de actividades ludicas, concursos,
escenas de teatro o canciones, procedentes de horizontes
variados.

+ Un acceso mas facil al mundo laboral y alas
oportunidades profesionales

El francés ofrece una clara ventaja cuando se
trata de buscar un trabajo en una de las mas de

@

250 filiales de empresas francesas que, con sus mas de
150.000 empleos directos en Colombia, hacen de
Francia el primer empleador extranjero, o en cualquier otro
lugar del mundo: Francia, quintapotencia comercial mas
importante  del mundo, es el primer empleador
extranjero en Colombia.

El conocimiento del francés marca la diferenciaen una
hoja de vida: Permite aplicar a ofertas detrabgo en
varios sectores, en uno de los 30 paises franco hablantes
del mundo, entre los cuales Francia, Canada, Suiza,
Bélgica y el continenteafricano.

El aprendizaje del francés en la institucion educativa,
ademas del inglés, abre las puertas para un mayor
desempeno profesional: oportunidades en lenguas
extranjeras en varios sectores, como el turismo, el
comercio, la industria  portuaria, alimentaria,
energética... El francés marca la diferencia en una hoja
de vida cuando los demas candidatos solo hablan inglés.

4+ Posibilidades de estudiar en el extranjeroen
condiciones privilegiadas

Hablar francés permite estudiar en Francia bajo
condiciones mas favorables que en otros paises:
asesoria y formacion de docentes por parte de la
Embajada de Francia, gracias a la Alianza Francesa,
profesores y mediatecas; posibilidad deobtener diplomas
oficiales de lengua francesa.

Ofrece un sistema de ayuda y apoyo a los estudiantes
en Francia: el Estado francés asumeentre el 70 % y el 95
% de los costos de escolaridad en muchas carreras, hay
mas de 400 convenios académicos entre Colombia y
Francia.

Les damos la mano: programas de becas del Gobierno
francés; acompanamiento de la agencia Campus France
para seleccionar y preparar su proyecto de estudios en
Francia.

4+ Un medio de desarrollo personal e

intelectual
El francés como herramienta de pensamiento analitico
y critico: es la lengua del amor, una lengua musical,

romantica, pero también es una lengua analitica, que
estructura el pensamiento desarrolla el espiritu critico,
ensefa a argumentar.

2.3. &Qué tipo de francés se aprende en
Colombia?

El francés que necesitaran los estudiantes colombianos
que elijan este idioma, es una lenguade comunicacion
que les permitira comprender un mensaje escrito o
audio en francés e intercambiar, por escrito u
oralmente con un hablante francéfono en todo el mundo.

Deberia darse prioridad a la produccion de los
estudiantes desde las primeras fases delaprendizaje y
prestarse especial atencion a la produccion y a la
recepcion oral, asi como a la fonética al inicio del
aprendizaje. Es conveniente exponer regularmente a los
estudiantes a documentos audios que varian entre
hablantes, fluidez, acentos, etc. De esta manera, los
docentes ensefaran a los estudiantes una lengua viva y
actual, a partir de temas que puedan unirse a sus
centros de interés y a su vez insistiran en la practica
del idioma (oral y escrito) y no en sudescripcion,

Globalmente, a través de todo el curriculo, desde el nivel
A1 hasta el nivel B2, deberia privilegiarse un enfoque
abierto de los actos de habla/ comunicacion. Es decir,
que el conjunto de las competencias enumeradas por
el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas
(MCERL)

13 Sin embargo, es importante que los estudiantes se acostumbren de inmediato a escribir, aunque sea poco, para
combinar desde el principio de los aprendizajes memoria visual y memoria auditiva, e instaurar desde el principio una

grafia correcta de la lengua
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deben ser desarrolladas y ensefadas/aprendidas
conjuntamente;

/ Larecepcion oral.

/ La recepcion escrita.

# Laproduccion escrita.

# Laproduccion oral continua.

Z La interaccion,

Z Mediacion (a partir del nivel a2+).

2.4. El plurilingiiismo funcional

El MCERL, junto con su volumen complementario de
2018, insiste en los conceptos de plurilingliismoy de
enfoque funcional de la lengua.

Esta nocion de lengua funcional no es nueva en si misma,
ya que se la encuentra desde los anos 70, también se revisan
reflexiones sobre el enfoque comunicativo, asi como en

las premisas de lo que mas adelante se llamara el FOS,

o francés para fines especificos'* Una lengua

“funcional” se opondria de esta manera a una lengua
“formal”, es decir, centrada en la dimension descriptiva
y normativa de la misma. Como su nombre indica,
un enfoquefuncional se interesa por las funciones del
idioma,es decir, por sus usos concretos, en accion, con
una preocupacion por la eficiencia y donde el
derecho a equivocarse tiene todo su lugar, mientras
se alcance wuna comprension reciproca con el
interlocutor. Se trata, en definitiva, de hacer que el
estudiante sea “competente” en la utilizacion, en
situacion real de comunicacion, de una o varias lenguas
extranjeras. Por lo tanto,el uso “funcional” de la lengua
es totalmente coherente con el enfoque comunicativo
y luego el enfoque orientado a la accion, recomendados

14 Segln el inglés ESP: English for specific purposes.

en la ensenanza/aprendizaje de las lenguas extranjeras.
El MCERL combina asi “el uso funcional de los
recursos del idioma” con el componente pragmatico de
la “competenciacomunicativa del lenguge”15.

Sin embargo, en el caso de un enfoque plurilinglie, este
aspecto funcional tiene también un sentidomas global e
intercultural:

Considerar a los estudiantes como usuarios de la
lengua implica un uso importante de lalengua meta
en clase, es decir, aprender para usar la lengua en
lugar de aprender la lengua (como objeto de
aprendizaje). Considerar a los estudiantes como
seres plurilinglies, pluriculturales tiene como
consecuencia permitirles utilizar, en caso necesario,
todos sus recursos lingiiisticos, alentarlos a ver las
similitudes vy las regularizaciones, asi como las

diferencias entre lenguas vy culturas'®.

En efecto, el monolingiiismo, lejos de ser una norma,
es casi una anomalia, en la medida en que en muchos
territorios de los cinco continentes conviven varios

idiomas'” 'y varias culturas, lo que constituye una
riqueza considerable para el individuo, para los
grupos y subgrupos de una misma comunidad,
regional o nacional.

Hace unas décadas, aprender y dominar un idioma
extranjero, principalmente el inglés, se convirtié en una
obligacion “funcional”, ya que ese idioma era y sigue
siendo un idioma de intercambio internacional
privilegiado'8, Luego se desarrollaron los (lamados
dispositivos “bilinglies”,ofreciendo una ensefianza tanto
en la lengua materna de los estudiantes como en una
L2 a través del aprendizaje de disciplinas no linglisticas
(DNL).

Sin embargo, el bilingliismo, por interesante y rico que
sea, constituye finalmente una vision algo restrictivadel
aprendizgedeidiomas,enunmundo abierto y globalizado
donde los encuentros y los intercambios pueden
realizarse con ciudadanosde innumerables paises, que
hablan una multitud

15 CONSEIL DE LEUROPE, Cadre européen commun de référence pour les langues, Didier, 2000, p18.
16CONSEIL DE L’EUROPE, Cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer, Volume complémentaire avec de

nouveaux descripteurs, 2018, p28.

17 En algunos casos, hasta varias decenas, como en la India, que cuenta con 22 idiomas oficiales.
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de lenguas. Asi, el concepto de plurilingliismo ha
adquirido toda su fuerza y su dimension:

(...) el enfoque plurilinglie enfatiza el hecho de que
conforme se expande la experiencia lingliistica de
un individuo en los entornosculturales de una
lengua, desde el lenguajefamiliar hasta el de la
sociedad en general, y después hasta las lenguas
de otros pueblos (ya sean aprendidas en la
institucion educativa o en la universidad, o por
experiencia directa), el individuo no guarda estas
lenguas y culturas en compartimentos mentales
estrictamente separados, sino que desarrolla una
competencia comunicativa ala que contribuyen
todos los conocimientos y las experiencias
lingiiisticas y en la que las lenguas se

relacionan entre si e interacttan?®%-”

Por lo tanto, el plurilingliismo funcional se puede
representar como una capacidad del estudiante/agente
social de:

Pasar de un idioma o dialecto (o de una variedadde
lengua o dialecto) a otro.

Expresarse en un idioma (o en una variedad de idioma
o dialecto) y comprender a una persona que hable otro
idioma.

4 Utilizar su conocimiento de distintos idiomas(o de
una variedad de lengua o dialecto) paraentender un
texto.

4+ Reconocer palabras en una forma nueva,pero
que pertenecen a un conjunto internacional
comdan,

4+ Mediar entre individuos que no tienen ningln
idioma (o variedad de idioma o dialecto) en comun
0 que solo tienen algunas nociones.

4+ Referirse a un recurso lingiiistico, buscando
expresiones posibles.

Aprovechar la comunicacion paralingiiistica
(mimica, gestos, etc.)2!.

Este enfoque es muy pertinente en el aprendizage, en
particular, de la lengua francesa, por parte de los
estudiantes hispanohablantes, y puede extrapolarse,
como minimo, a la mayoria de las lenguas europeas
(las lenguas romances, pero

también el inglés y el aleman, etc.). Lo es, mas aln, en
un pais como Colombia, caracterizado por una gran
variedad cultural, lingiiistica y dialectal.

El plurilingliismo funcional esta en el centro del
Programa de Educacion Intercultural y Bilingiie (Antes
Plan Nacional de Bilingliismo) del Ministerio de
Educacion  Nacional colombiano, cuyo objetivo
general es “fortalecer la ensefanzay aprendizaje de
lenguas extranjeras en la educacion preescolar,
basica y media de las instituciones educativas del
territorio nacionalcon el fin de fomentar el desarrollo
integral y las oportunidades en las trayectorias
educativas y proyectos de vida de nifos, ninas,
adolescentes y jovenes colombianos”.

El Ministerio de Educacion Nacional, para el
cuatrienio 2018-2022 (periodo durante el cual se
publico este curriculo), defini6 como enfoque el
plurilinglismo funcional en el cual las lenguas
extranjeras son vehiculos de comunicacion, interaccion,
generacion de oportunidades y desarrollo tanto
para los nifos, nifas, adolescentes y jovenes en el
sistema educativo,

18 Esto es sdlo en parte cierto y “funcional”, ya que hay muchos lugares del mundo donde el uso del inglés se revela totalmente inadecuado e ineficaz.

19 Disciplina no lingiifstica.

20 CONSEJO DE EUROPA, Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas, Didier, 2000, p11.
21 CONSEJO DE EUROPA, Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: aprender, ensefar, evaluar, Volumen complementario con nuevos

)

descriptores, 2018, p28.




como para sus comunidades y regiones. De igual forma,
establece que el aprendizaje de estas lenguas debe
vincularse con su formacion integral, el desarrollo de
competencias del siglo XXI y la construccion de
ciudadania global.

‘f' AN v

Lo anterior no solo supone comprender que el
aprendizaje de una lengua va mucho mas alla dela
comprension de la gramatica y el vocabulario.La lengua
es un vehiculo de comunicacién que se compone de
factores tanto lingiliisticos, como pragmaticos y
semanticos. En ese sentido,los métodos y rutas de
aprendizaje que se implementen en el aula deberian
garantizar que el estudiante desarrolle una
competencia comunicativa, y unas habilidades a
nivel oraly escrito que le permitan desenvolverse en
contextos de interaccion comunes y sencillos.

Adicionalmente, se reconoce que aprender una lengua
extranjera representa el encuentro e intercambio
entre las realidades e identidades tanto de la cultura
extranjera como de la propia. Dicho encuentro hace que
el enfoque del programa deba propender, en [a misma
medida, por el desarrollo de competencias interculturales,
interpersonales y aquellas que permitan el
reconocimiento y valoracion de las caracteristicas
individuales y sociales.

Siendo este Ultimo factor de vital importancia en el
contexto colombiano de diversidad cultural y
lingiistica.

El Programa, mas alla de promover una “Colombia
bilinglie”, quiere resaltar el reconocimiento de que el
pais ya posee una riqueza cultural y linglistica
inmensa, lo que hace de Colombia un pais plurilingiie y
multicultural que reconoce sus lenguas nativas y criollas
y le abre las puertas a laconstruccion de ciudadania
global a través de las lenguas extranjeras. Promover el
plurilingliismo va de la mano del reconocimiento de las
necesidades, expectativas, caracteristicas y funciones
que el Proyecto Educativo Institucional (PEl) de cada
Institucion Educativa, debera identificar y de las cuales
debe partir el enfoque, la integracion y el alcance de
cualquier proceso de formacionen lengua extranjera.
De ahi que el camino hacia el plurilinglismo esté
condicionado a su funciony pertinencia en el marco de
la educacion que cada institucion decida como la mejor
para sus comunidades y los nifos, nifias, adolescentes
y jovenes.

2.5. La contribucion del aprendizaje de
lenguas extranjeras al desarrollo inter-
cultural y socioemocional.

En el marco de la Ley 1955 de 2019 por el cual se expide
el Plan Nacional de Desarrollo 2018- 2022 “Pacto por
Colombia, Pacto por la Equidad”,el Gobierno Nacional
establecio que la educaciones la herramienta mas
poderosa para promover la movilidad social y la
construccion de equidad.

Esto implica estructurar el sistema educativoen
torno a la comprension de la persona como un todo, en
la integralidad que depende no solo de sus atributos
individuales sino también de su entorno familiar y de su
contexto socioeconémico y cultural. En dicha
integralidad es un imperativo garantizar procesos
orientados al desarrollo socioemocional y ciudadano
que contribuyan de manera significativa a las
trayectorias educativas completas y la consolidacion de
proyectos de vida sostenibles de todos los nifos, nifas,
adolescentes y jovenes del pais.

En tal sentido, el Ministerio de Educacion Nacional
entiende las competencias socioemocionales como un
conjunto de habilidades, actitudes, conocimientos y
comportamientos que permitena
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las personas reconocer y generar interacciones decuidado
y bienestar consigo mismo, con los demas y con el entorno,
actuar de manera constructiva, democratica e inclusiva
en la sociedad y ejercersus derechos”. (MEN 2020).

La actuacion democratica, constructiva e inclusivaen la
sociedad implica reconocer la pluralidad y valorar las
diferencias. Una de las formas para reconocer al otro.

“Sin embargo, desde una perspectiva integradora de la
lenguay la cultura (Abdollahi-Guilani, et al.,2012; Byram
y Morgan, 1994; Gao, 2006; Starkey, 2002) lo importante
no es que el hablante no nativo alcance las destrezas
lingiiisticas que lo asemejen al nativo, sino que sea un
hablante intercultural (Byram, 1997; Kramsch, 2001).
Un hablante intercultural es capaz de negociar sus
propios intereses culturales, politicos 'y  sociales
utilizando la segunda lengua como recurso. Byram
y Zarate (1997) definen al hablante intercultural como
alguien que estd conscientede su propia identidad y su
cultura y de como loperciben otros. Es conocedor de las
identidades vy culturas de las personas con quienes
interactua en las lenguas que va aprendiendo. También
es capaz de aceptar y explicar las diferencias entre
culturas y de discernir la naturaleza humana
subyacente”. (https://www.magisterio.com.co/
articulo/ensenanza-de-lenguas-extranjeras-y-
formacion-ciudadana).

“Mas recientemente, Perry y Southwell (2011)
reconocieron que, mientras el conocimiento es un
requisito importante para el desarrollo del
entendimiento intercultural, no es suficiente por si
solo. Estos autores  sostienen que  son
indispensables las actitudes positivas hacia otras
culturas, tales como la empatia, la curiosidad vy el
respeto. Reconocen que, aunque no existe una
definicion de aceptacion general de competencia
intercultural, la mayoria de los autores estan de
acuerdo en que esta implica la habilidad para
interactuar efectiva y apropiadamente con personas
de otras culturas y que se relaciona normalmente
con cuatro dimensiones: los conocimientos, las
actitudes, las habilidades y los comportamientos.”
(https://www.magisterio.
com.co/articulo/bilinguismo-apertura-al-mundo-  y-
apreciacion-de-pluralidad-y-diferencia)

3. Consideraciones pedagogicas

Los temas mencionados en esta parte tienen como
objetivo recordar los enfoques y las practicas ya
aplicados en grados diversos en las instituciones
educativas publicas colombianas y definir elespiritu y
el marco en el que se implementa la
enseianza/aprendizaje del Francés Lengua Extranjera.

3.1. El enfoque comunicativo

Iniciado en los ahos 70, pero implementado sobre todo
a partir de los anos 80, el enfoque comunicativo
consideraba el aprendizaje de unalengua extranjera
con el fin de comunicarse eficazmente en dicha lengua
extranjera; su objetivo era el desarrollo en el
estudiante de las competencias para comunicarse
eficazmente enla lengua meta.

La ensenanza/aprendizaje de un idioma extranjero ya
no se refiere entonces a la descripcion de ese idioma,
ni a su traduccion, nisiquiera a la capacidad de usarlo
en situaciones estereotipadas o artificiales, sino a su
uso en situaciones de comunicacion auténticas.

Asi pues, la gramatica y los ejercicios formales se
convierten en herramientas al servicio de la
comunicaciony delas actividades comunicativas,y ya no
constituyen un fin en si mismo. La comunicacion es
lo que confiere sentido y legitimidad a los aprendizajes
formales.

Los documentos de curso son o se acercanlo mas
posible a documentos auténticos, el curso magistral
se desvia en favor de una co- construccion de
competencias comunicativas a través de actividades
de comunicacion, simulaciones, juegos de roles, etc. La
comunicacion oral ocupa alli un lugar muy importante.

Al mismo tiempo, el enfoque comunicativo preconiza
un tratamiento positivo y constructivo del error. Este
ultimo se integra en el aprendizae, en virtud del principio
segln el cual comunicando aprendemos a comunicar, es
decir, que no empezamos a comunicar una vez que
dominamos el idioma, sino que aprendemos a dominar el
idioma a través de las actividades de comunicacion.

@
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Por otra parte, el hecho de centrarse en el
estudiante se convierte en un aspecto fundamental de
la ensenanza/aprendizgje.

El polo estudiante del tridngulo didactico?? se
convierte en una prioridad, como un “lugar del
aprendizaje”, mientras las enseflanzas  mas
tradicionales dan prioridad a los conocimientos, los
contenidos o las representaciones y practicas

del docente;

SAVOIR

Le processus enseigner Le processus apprendre

ENSEIGNANT ELEVE

Le processus former

Centrarse en el estudiante consiste ante todo en tener
en cuenta las representaciones, las caracteristicas
socioculturales, la motivacion y las necesidades de los
estudiantes en la concepcion e implementacion de las
ensefanzas.

Los otros dos polos del triangulo: la gramatica, las
normas Yy estructuras lingiiisticas, las competencias
y los saberes del personal docente, se ponen al servicio
del desarrollo de la competencia comunicativa del
estudiante y de su autonomia.

3.2. La perspectiva o enfoque accional

El enfoque orientado a la accion, o perspectiva
accional, surgio en los afios 90 y fue formalizado

2 triangulo pedagogico de Houssaye.

y promovido, en particular, por el Marco Comun Europeo
de Referencia paralas Lenguas (MCERL).

Este incluye los principios generales del:
4+ Enfoque comunicativo.

4+ Enfoque por tareas.

4+ Enfoque por competencias.

La perspectiva accional tiene como principio que los
estudiantes son agentes sociales y no solo estudiantes,
sino que evolucionan en un entorno sociocultural
determinado?> y se ven obligados a desarrollar
competencias comunicativas?* (perono Unicamente),
mediante la realizacion de tareasde comunicacion, en
situaciones concretas de un contexto social global.

Sin embargo, el concepto de tarea supera la
dimension puramente comunicativa, se trata de valorar
la realizacion de acciones concretas enlas que se
destacan la interaccion y el trabajo colaborativo, en
particular en sus dimensiones: sociales, culturales y
metacognitivas.

La finalidad de este enfoque es la formacion de
individuos autonomos, capaces de interactuar y
actuar, evolucionar, estudiar, trabgar, en definitiva,
integrarse en un contexto sociocultural percibido en su
totalidad. La perspectiva accional priorizara, por tanto,
herramientas pedagodgicas como:
+ El proyecto pedagogico, que moviliza al estudiante
a lo largo del tiempo, haciéndolo participar
plenamente en su aprendizaje dentro y fuera del
salon.
4+ El contrato de clase, o contrato pedagogico, que
permite confirmar el estatuto de la clase como
una microempresa de pleno derecho y no como
un espacio artificial y separado.
4+ Las herramientas colaborativas en linea, que
aplican una comunicacion global, en francésy
competencias diversas, tanto técnicas, culturales
como lingiiisticas.
4+ Larealizacion de tareas comunicativas
complejas, que incluyen elementos de

2 Este espacio puede ser el salon, o cualquier otro lugar o area de actividad, donde el estudiante tendra que expresarse, interactuar y actuar en

francés.

24 La competencia comunicativa es la movilizacion dinamica y combinatoria de recursos (gramaticales, lexicales, culturales, conductuales, técnicos,etc.),

Y

aplicada para la realizacion de una accion, en una situacion determinada

negociacion, resolucion de problemas, busqueda de informacion, etc., que movilizan al estudiante en su conjunto,
como agente social.

El enfoque orientado a la accion como el enfoque comunicativo, pero en un grado aln mas avanzado, propone
fundamentalmente dar sentido a los aprendizges, integrarlos lo mas posible en la realidad de los estudiantes, su
dimension social y global. Esta voluntad de crear sentido es esencial, ya que permite implicar a los estudiantes y,
por supuesto, motivarlos.

Los aprendizgies demasiado formales, o demasiado desconectados de la realidad, de las representaciones
y de las preocupaciones de los estudiantes, pueden tener efectos desmotivadores y conducir a resultados
decepcionantes.

Por lo tanto, es esencial vincular los recursos lingiiisticos (gramatica, léxico, fonética, etc.) con los objetivos de
comunicacion. Las ensefanzas/aprendizaies técnicos y formales deben estar al servicio de los objetivos
comunicativos para tomar sentido, y no desmotivar a los estudiantes, especialmente a los adolescentes.

En la perspectiva accional se comunica en clase de forma inmediata y casi exclusiva en la lenguameta con el fin
de:
4+ Acostumbrar a los estudiantes y hacerlos memorizar el vocabulario de la clase en francés desdeel principio.
4+ No ponerlos en una actitud perezosa en relacion con la lengua metay en espera de unatraduccion a
la lengua materna.
4+ Aumentar el uso de la lengua francesa en una logica accional: el estudiante es un agente socialen su clase e
interactua en francés en esta situacion real y concreta.

La perspectiva accional, al igual que el enfoque comunicativo, recomienda un numero ideal de 12 a 15 estudiantes

por clase de francés, 20 estudiantes como maximo. Esta reduccion de nUmeros de estudiantes permite una
pedagogia mas personalizada y una optimizacion del tiempo de conversacion
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de los estudiantes. También permite adaptar el
espacio del salon segun las actividades: configuracion
en U, configuracion en islotes, etc.

Estas configuraciones de clases permiten ir mas alla
de una disposicion (y, por tanto, una pedagogia)
frontal, establecer actividades colaborativas, distribuir
la atencion del docente a todoslosestudiantesypromover
lasinteracciones.

Sabemos por supuesto que un numero de 12 a 15
estudiantes por grupo/clase de francés no escercano a
nuestra realidad en las instituciones educativas,
particularmente en las publicas. Por ello,
consideramos que para los grupos que habitualmente
existen (entre 35 y 50 estudiantes por clase), una
geografia del espacio organizadaenislotes, cada una con
un monitor encargado de retomar las explicaciones para
llevarlas a escalade su grupo/islote (entre 4 y 5
estudiantes),de controlar el tiempo y el avance o bien
de larelatoria de la produccion del grupo e, incluso,
para la asignacion de temas por grupo/islote,
enriquece las posibilidades de interaccion en lengua
extranjera y responsabiliza sucesivamente a los
miembros de un grupo, impulsando la cohesion con
miras al trabajo por proyectos y al trabajo colaborativo
originados en esa pequehaesfera social, de primer
espacio de

el grupo/islote.

Grupo/
Isiote 1

Grupo/
islote 2
Grupo/
Islote 3
Grupo/ Grupo/
Islote 6 Islote 4

Aprendizge en grupos numerosos: Islotes.

El objetivo del enfoque orientado a la accion como el
enfoque comunicativo es hacer auténomos a los
estudiantes como hablantesde una lengua extranjera,
pero también como agentes sociales en sus propios
paises y en todo

el mundo. Presupone una comunicacion a la vez
comprensiva y exigente por parte de todos los actores
y, por tanto, una vigilancia importante En este sentido,
debe transmitir valores fuertes, en total coherencia con
la perspectiva social, valores y los estandares
fundamentales de las competencias ciudadanas.

3.3. La clase invertida

En los ultimos afos, el sector de la ensefianza/
aprendizaje del francés ha presentado una evolucion
interesante de la perspectiva accional hacia una
pedagogia que invierta las estrategias pedagogicas
utilizadas hasta ese momento, buscando impactar
mejor en el aprendizaje delfrancés. En las siguientes
lineas se presenta esta evolucion y su relacion estrecha
con la Perspectiva Accional.

3.3.1. éPor qué la Clase Invertida?
Ellemade la clase invertida podria ser el siguiente:
«Lectures at Home and Homework in Class» («Les lecons
a la maison et les devoirs a l'école»)2>,

El principio basico de la clase invertida® consisteen
sustituir  la  cronologia  tradicional de la
ensefanza/aprendizaje:

1. El profesor presenta y explica los conceptos y
contenidos tedricos en clase.

1. Los estudiantes “ponen en practica” conejercicios
en casa.

Gracias a la cronologia “invertida?’:

1. Los estudiantes descubren y aprenden los
conceptos y contenidos tedricos en casa.

1. Las practicas se llevan a cabo en la clase a través
de actividades colaborativas.

3. La aplicacion de este enfoque se basa en varias
limitaciones observadas en la cronologiapedagodgica
tradicional:

4+ Las presentaciones en clase siguen el ritmo del
docente y no el de los estudiantes; algunosalumnos
siguen ese ritmo; otros necesitan mas tiempo. Por
lo tanto, al salir de la clase, algunos entendieron
perfectamente, otros mas o menos y algunos no
entendieron en absoluto.

%In LEBRUN Marcel, L'école de demain, entre MOOC et classe inversée, Economie et management, n°156, Juin 2015.

26 veces se habla de clase volteada (en inglés, flipped class).

27E|l modelo “basico” comprende dos etapas, pero se pueden prever etapas adicionales, en particular una fase de especulacion sobre los conceptos o
aportes teoricos, antes del trabajo previo “en casa”: de este modo se refuerza la dimension inductiva del enfoque de los conceptos. Asimismo, una fase
de intercambio y validacion de los conceptos puede tener lugar tras la consulta de los documentos y de las capsulas educativas en casa, antes de la
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realizacion de las actividades colaborativas en la clase.

Sin embargo, todos estos estudiantes tendran que
hacer las mismas tareas en casa, para algunos sera
facil, para otros sera dificil y para otros sera
imposible.

4+ No todas las familias constituyen el mismo entorno
de trabajo y aprendizaje en casa: algunos padres
pueden ayudar a sus hijos conla tarea porque tienen
tiempo o aptitudes; otros no pueden hacerlo por
falta de tiempoo por falta de aptitudes. Por lo
tanto, no todos los estudiantes tienen las mismas
oportunidades de aprendizaje; algunos con
dificultades en clase, y sin ayuda en casa, estan
doblemente desfavorecidos y en riesgode abandono
escolar.

4+ Puede parecer lamentable dedicar una parte
importante del tiempo de clase a escribir bajoel
dictado, “tomando apuntes”, o copiar lo que dice el
docente: una vez mas, algunos escuchan mejor, ven
mejor, escriben mas rapido que otros, prestan mas
atencion y se pierden menos, o estan mejor
situados en relacion con el tablero, el docente, etc.
Ademas, con las herramientas actuales de
comunicacione informacion es facil desmaterializar
los recursos del docente y esto permite a todoslos
estudiantes disponer de documentos completos,
claros 'y legibles (a diferencia de notas
personales a veces parcelarias, garabateadas e
ilegibles).

Por (ltimo, existe una gran cantidad de recursos
pedagogicos de calidad en Internet, que permitentratar
los temas abordados de manera autonomay para los mas
avanzados de los estudiantes, sin recurrir ni siquiera al
docente y a sus materiales. Los ejercicios que se realizan
en casa tienen dosgraves defectos:

Z# Se realizan en situacion de aislamiento, sin
interaccion, sin relacion con los compaiieros,
sin emulacion grupal.

Z# En la mayoria de los casos, son simples
gjercicios de aplicacion, descontextualizados,
sin una perspectiva accional o relacion con el
medio escolary la vida de los estudiantes.

Finalmente, el resultado de estas constataciones es que
los estudiantes en la clase tradicional son a menudo

pasivos con respecto a los conocimientos situados en
una posicion de recepcion, generalmente silenciosa?®
e inmovil, poco implicados en su aprendizae y, por
tanto, poco interesados y motivados.

3.3.2. {Cuales beneficios para los
estudiantes?
La clase invertida propone remediar estas
constataciones problematicas centrandose en los
siguientes puntos:

+ Autonomizacion

Los estudiantes son mas autonomos, ya que invita a
documentarse por si mismos sobre los puntos y
conceptos que deben dominar a través de los
materiales y de las capsulas educativas?’ puestos a su
disposicion por el docente, pero también mediante la
realizacion de investigaciones en Internet, como
complemento de lo que se les ha entregado.

En el salon de clase, el trabgo en grupo o las
actividades  colaborativas son momentos de
“autonomizacion”, donde los estudiantes estan en
cierto modo “abandonados a su destino”(siempre, por
supuesto, con la presencia vigilante del docente, cuyo rol
es supervisar, orientar y asesorar). Por (ltimo, si la
clase invertida va acompanada de una pedagogia de
proyecto, las interacciones dentro del “grupo
proyecto”

28 Es el docente el que habla, escribe y es activo, mientras los estudiantes son pasivos, siendo que deberia ser lo contrario
2Una « capsula educativa » es un video corto y con un escenario dado que permite abordar de manera resumida un tema. Este formato corto, sintético
y dindmico, ofrece la posibilidad de captar mejor la atencion de los estudiantes y presentar de forma distinta las nociones por estudiar y facilitando asi
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los procesos de aprendizaje.




se prolongan mucho mas alld de la clase, sin la
presencia o la supervision del docente.

+ Diferenciacion

Consultar recursos y capsulas educativas en casa, 0 en
cualquier lugar conectado, permite hacerlo de manera
individualizada. El estudiante puede elegir el lugar y el
momento para leer, repasar, escuchar y ver una y otra
vez los textos, documentos, capsulas, puestos a su
disposicion,y apropiarselos. Ya no se ve obligado a seguir
el ritmo del docente o de la clase. Aprende, entiende y
asimila a su propio ritmo.

Ademas, incluso dentro de la clase y de las
actividades colaborativas, cada grupo tiene modalidades
de colaboracion y un ritmo especifico que requieren una
asistencia variable ydiferenciada por parte del docente, en
funcion de la eficacia del grupo.

Por ultimo, dentro de cada grupo, el estudiante puede
intervenir segln su propio marco de tiempo sus
competencias especificas. Y silas dificultades individuales
persisten, el docente puede tratarlas de manera
individual o hacer una pausa y poneren marcha un
rapido repaso colectivo para los estudiantes con las
mismas dificultades.

+ Optimizacién

El tiempo de clase se optimiza porque el docente dedica
su tiempo a no desarrollar su conocimientode manera
sistematica y “frontal”, sino a orientar, a atender a los
estudiantes en fase de autonomia.No se comporta como
un conferencista mas o menos desconectado de su
auditorio, sino como un pedagogo marcando el caminoy
evitando que sus estudiantes se desvien y pierdan
tiempo.

Los estudiantes también sienten que su tiempo de clase
se optimiza porque tienen algo que hacer durante toda
la clase y, entonces, es menos probable que se aburran o
se desmotiven.

4+ Implicacion

La autonomizacion antes de la clase es un factorde
implicacion, el estudiante ya no podra decir que no tuvo
tiempo para tomar notas o que la leccion iba demasiado

rapido, ya que se enfrenta a sus responsabilidades como
actor de su aprendizge.

También esta comprometido con el funcionamiento de
grupos de trabajo y/o gruposde proyectos: trabaja para
él y para el grupo mas no para el docente.

Por otra parte la realizacion de actividades
colaborativas contextuales, asi como de proyectos
pedagogicos, permite al estudiante percibir las
finalidades de sus aprendizges. Los ejercicios
sistematicos de aplicacion de los saberes no bastan en
general para dar sentido, por el contrario, dan el
sentimiento que el saber es una entidad auténoma,
aislada del mundo y de las preocupaciones de los
estudiantes.

+ Colaboracion

Las practicas de clase invertida suelen ser actividades
colaborativas  (estudios de casos, resolucion de
problemas, actividades creativas, proyectos pedagogicos,
etc.), lo que presenta varias ventgas. En primer lugar, el
estudiante ya no se siente aislado y perdido ante la
dificultadde la tarea propuesta, puede intercambiar,
compartir y argumentar con los otros miembrosde su
grupo, completando asi su comprension de los conceptos
y, de este modo, aplicarlos mejor.La dimension afectiva
también es esencial, el estudiante adquiere empatia,
se ve obligado a escuchar, acontrolar susintervenciones,
arespetar a los demas y también a imponerse cuando
lo considera necesario para el buen funcionamientodel
grupo. Las actividades colaborativas son tanto
experiencias sociales, morales y conductuales, como
cognitivas y metacognitivas.

Ademas, antes de la clase, al descubrir las nociones
y contenidos tedricos, nada impidea los estudiantes
intercambiar, consultar a distancia, por teléfono,
videoconferencia, textos o cualquier otro de los
numerosos medios de comunicacion que se disponen
actualmente y que los adolescentes suelen dominar
perfectamente. Este tipo de interaccion, susceptible de
sancion
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en clase por “parloteo”, reviste un caracter ludico,
interactivo y potencialmente ilimitado.

+ Movilizacidon

Los estudiantes, ya sea en la fase de
descubrimiento de conceptos y contenidos o en las
actividades colaborativas, se movilizan y participan de
manera activa. La clase invertida facilita un aprendizaje
dinamico, una atencion al estudiante quien se convierte
en protagonista de su propio aprendizaje y no en un mero
registrador de la palabra del docente, aunque sea, por
su parte, de gran calidad.

+ Motivacion

La finalidad de la clase invertida es la motivacion de los
estudiantes. Recordemos que la motivacion no se decreta
y que nunca se da, no garantiza implicar a los
estudiantes, hacerlos producir y a ser mas autonomos,
movilizarlos ya sea individual o grupalmente.

Si el proceso esta entendido y dominado por el docente
permite surgir y sostener esta motivacion en todos los
estudiantes, optimizando asi su proceso de aprendizaje

y el fortalecimiento de sus competencias.

3.4. Algunos elementos para recordar ypara
tener en cuenta
Para concluir sobre estas tres diferentes metodologias
para la ensefanza del FLE, es importante recordar
algunas evidencias:
4+ La clase invertida presenta muchas ventgas, pero
requiere por parte los docentes:
# Una formacion adaptada.

Z# El dominio de las herramientas digitales,
especialmente para desarrollar capsulas.

~ Una gran capacidad para cuestionar su propio
rol en la clase.

4+ La clase invertida no tiene el monopolio de los

beneficios mencionados en la subseccion 3.3.Una
clase con cronologia tradicional, animada por un
pedagogo competente y creativo, también puede
poner en practica:

/' La autonomizacion,

Z La diferenciacion.

Z La colaboracion.

4+ Bien dominados, tanto el enfoque orientado a la
accion, como el enfoque comunicativo, pueden ser
muy motivadores y eficaces si:
Z Los docentes estan capacitados.
~ Se domina la metodologia.

~ El docente puede favorecer la comunicacion y
la produccion de los estudiantes.

4+ Asi como no existe un método de FLE perfecto,
tampoco existe una pedagogia o metodologia
“milagro”. El rol del docente esesencial, aunque
solo sea en su capacidad para saber cuando actuar
o no, modificar sus propias representaciones vy
practicas. Paradgjicamente, el rol del docente
es fundamental, incluso cuando se trata de poner
al estudiante en el centro del proceso de
ensefanza/aprendizge.

4+ Todo enfoque o metodologia pedagogica debe tener
una dimension sistémica, implementar, por ejemplo,
una linea comunicativa orientada a la accion, donde
la clase invertida debe
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corresponder a un proyecto institucional que
implique a:
# Los docentes.
Z Los estudiantes
# Los padres de los estudiantes.
/Z La direccion de la institucion educativa.
Z Los diferentes niveles de coordinacion
pedagogica.
Z Los técnicos y responsables de los materiales
(digitales, informaticos, etc.).

4+ La motivacion de los estudiantes, la calidad de su
aprendizaje y los resultados obtenidos nopuede
depender enteramente del uso algunainnovacion,
tecnologia, manual o incluso metodologia
determinada. Los siguientes factores son
esenciales para el éxito de un dispositivo
educativo:
Z La consideracion de los publicos.
# La adecuacion a las necesidades.
Z La definicion de los objetivos.
Z La actitud del docente.
# Laimplicacion de la direccion.
# Laadhesion de los padres de estudiantes.
# La coherencia del proyecto educativo/ de la
institucion educativa.
# La identificacion de los obstaculos
(financieros, técnicos, humanos).
# La consideracion de los recursos ymedios
disponibles.
/ La evaluacion periodica de las acciones y de los
resultados.

3.5. 6  principios para optimizar la
ensefianza/aprendizaje del Francés Lengua
Extranjera
1. Centrar su pedagogia en el estudiante y en
el aprendizaje
Lo mas importante no es lo que hace (o le gustahacer)
al docente, sino lo que hace y aprende el estudiante; por
lo que la actividad y el aprendizajedel estudiante deben
ser el centro del proceso. Ademas, con el fin de
implicar y motivar a los estudiantes, es necesario
elegir temas y materiales (textos, imagenes,
documentos audio, video, etc.) que puedan interesarles,
ponerlos en un estado de curiosidad y de espera que
propicien

30Entre los estudiantes y el docente.
31 Entre los estudiantes (dentro del grupo clase).

la adquisicion de las competencias linglisticas y
comunicativas.

2. Conocer bien el programa y utilizar el manualo

los manuales de forma adecuada y flexible
El programa de clases de francés es valido paratodas
las instituciones educativas implicadasy debe ser
ampliamente conocido y respetado. La utilizacion de
los materiales pedagodgicosno debe hacerse de manera
automatica y sin discernimiento. Es relevante
seleccionar los egjercicios, actividades propuestas en
funcion de su pertinencia y adaptacion al grupo clase. El
uso de materiales alternativos, extractos de otros
manuales y libros, materiales elaborados por el
docente encargado de la clase o por colegas, es posible
y recomendable, en la medida en que se adapte al
grupo, al nivel, y a los objetivos
pedagodgicos/competencias metas definidos en el
programa.

3. Definir y formular bien sus objetivos

Los objetivos deberian ser claros, precisos vy
formulados de la siguiente manera: al final de la
secuencia, los estudiantes seran capaces de (+ verboen
infinitivo). Estos djetivos que searticulan, en el caso de
la ensefanza del francés en el sistema educativo
colombiano, con la adquisicion y el desarrollo de
competencias ciudadanas, corresponden a las
competencias comunicativasespecificas, determinadas
y jerarquizadas en las tablas de contenidos curriculares
para los nivelesA1 a B2. La definicion de los objetivos
debe basarse en la presencia de los requisitos previos, es
decir, los conocimientos y/o las competencias que
permitiran a los estudiantes abordar el nuevoobjetivo. Si
estos prerrequisitos no se identifican(suficientemente)
y no se toman en cuenta, la ensefianza puede resultar
inadecuada e ineficaz

4, Crearunentornofavorable paralaensefianza/

aprendizaje
El ambiente, la atmosfera en la clase de FLE,como
en cualquier tipo de ensenanza, tiene un impacto
directo en la calidad de la implicacion, la motivacion y
el desempeno de los estudiantes. Por lo tanto, es
importante garantizar la creacion, promocion y
mantenimiento de un ambiente calido, estudioso,
relgjado y benevolente en la clase.

“d)

Seria conveniente establecer, desde el primer curso,
reglas sencillas, en particular elrespeto de la palabra
del otro, de su derecho a equivocarse y a expresarse con
el fin de asegurarla calidad de las relaciones y de los
intercambiosinter e intra y de buscar que ambos,
docente y estudiante, se sientan sujetos, en seguridad,
pero también acompanados y responsabilizados. Estas
reglas podran, en particular, inscribirse en el marco mas
global de un contrato de clase.

Tanto el clima de trabajo como las reglas de
funcionamiento contribuyen a la adquisicion de
competencias ciudadanas transversales inscritasen las
prioridades de la educacion en Colombia.

5. Proponer un aprendizaje en espiral que incluya
comentarios, repasos y consolidaciones

El hecho de haber estudiado alguna vez un elementode
unidioma no garantiza en absoluto sudominio. Con el fin de
garantizar una adquisicion real y eficaz de los saberes y
competencias es necesario volver a examinar
periédicamente cuestiones que ya se han abordado. De
hecho, reactivando los contenidos, variando las
situaciones, los materiales y las actividades, los
aprendizajes y las competencias se construyen y se
consolidan de manera durable.

6. Diversificar sus estrategias y proponer una amplia
tipologia de actividades

Es muy importante diversificar las estrategias y las
actividades para evitar los efectos de la fatigay responder
a los diferentes estilos de inteligenciay aprendizge de los
estudiantes. La variedad y el ritmo son esenciales para
mantener la atenciony el dinamismo. Un buen
conocimiento, un buen analisis y una seleccion
pertinente de los documentos, materiales didacticos
disponibles en los manuales y recursos pedagogicos
preconizados por el sistema educativo son esenciales.
Por otra parte la investigacion de nuevos insumos
(textuales, iconograficos, musicales, cinematograficos,
etc.) permite prever actividades diversas y estimulantes,
sobre la base de estos materiales variados.

El idioma y la cultura estan intimamente relacionados.
El docente debe ser consciente también de su rol de
mediador intercultural.

La clase de francés no solo tiene que tomar en cuenta
la dimension linglistica sino también la dimension
cultural. Por ello, sera muy pertinenteen cada secuencia
pedagogica integrar contenidos de ensehfanza vy
aprendizaje sobre la riqueza y la diversidad del espacio
francofono integrando todos los aspectos
socioculturales (costumbres, tradiciones, historia,

geografia, politica, economia, literatura, arte, etc.).

7.Comunicar principalmente en la lengua

objetivo
La lengua meta (en este caso el francés) debe seguir
siendo la lengua de intercambio privilegiada vy
ampliamente predominante en la clase de lengua.
Es esencial familiarizar a los estudiantes desde el
principio con el uso constante de la lengua meta, en
particular a través de frases Utiles y consignas para
comunicar en clase. El error que hay que evitar es la
traduccion sistematica a lalengua materna.
Sin embargo, la utilizacion de la lengua materna no esta
necesariamente prohibido, sino que debe corresponder
a una voluntad pedagogica pertinente y razonada (por
giemplo, la mediacion lingliistica, o los intercambios
dentro de un grupo de trabajo). El recurso a la lengua
materna por el
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docente y los estudiantes no debe considerarse como
la solucion facil.

8. Dominar su nivel de idioma

El idioma utilizado por el docente debe sercomprendido
por los estudiantes. El docente debe utilizar en la
lengua meta (en este caso elfrancés) un nivel de lengua
adecuado, dominado y adaptado al nivel de sus
estudiantes. Un nivel de lengua demasiado avanzado, que
incluye campos léxicos demasiado complejos o un
metalenguajeexcesivo tiene un efecto desalentador y
desmotivador para los estudiantes.

9. Controlar su tiempo de intervencion

Es esencial que el docente controle su discurso, tanto
cualitativamente  (nivel del idioma) como
cuantitativamente (tiempo de uso de la palabra).Poreso,
el docente debe gustar sus intervenciones, no hablar
demasiado, dejar tiempo y espacio a la expresion de los
estudiantes (interacciones inter e intra). Un discurso
hipertrofiado del docente suele ser un indicador de
actividades demasiado dificiles o inadecuadas,
instrucciones mal formuladas,voluntad de descripcion
o explicacion normativade los hechos lingliisticos en
detrimento de la comunicacion.

10. Dominar su comunicacion no verbal

Eldocente hable 0 no,se expresa permanentemente en
clase a través de sus entonaciones, posturas, gestos,
mimica, movimientos, miradas, etc. Es muy importante
que el discurso del docente esté deacuerdo con su
comunicacion no verbal (conceptode congruencia) y que
una comunicacion noverbal mal controlada, o totalmente
inconsciente, no deforme ni dificulte su discurso y, por
tanto, la eficacia de sus mensajes y de su ensenanza.

11, Tratar el error de manera positiva y

comprensiva
El error forma parte integrante del procesode
aprendizgie, por lo que es “normal” y no debe
estigmatizarse, sino que debe permitir completar y
enriquecer los aprendizgies. La fase de
retroalimentacion debe dar respuestas constructivas
reales a estos errores, mediante actividades especificas
y diferenciadas que correspondan a las necesidades
identificadas. El estudiante que toma la palabra,
aunque sea imperfecto, manifiesta su interés, su
participacion

en las actividades de clase y su propio proceso de
apropiacion del idioma, una actitud del docente que
subraye sus lagunas, confusiones y aproximaciones de
manera exclusiva, va a ir endetrimento de su
motivacion, de su deseo de participary, por tanto, corre
el riesgo de reducirlo al silencio, lo que es totalmente
contraproducente.Lo mismo se aplica, por supuesto,
a las actividades de produccion escrita, comprension
oral, interaccion y mediacion.

12. Privilegiar la produccion y la interaccion delos

estudiantes
La finalidad de la ensenhanza/aprendizaje no esla
descripcion del sistema de la lengua por si mismo
(enfoque formalista), sino mas bien su utilizacion en
situacion por los estudiantes. Por lo tanto, es esencial
que estén en condiciones de producir lo antes posible y
con lamayor frecuencia en la lengua meta, en particular,
mediante la realizacion de tareas comunicativas,ya sea
oralmente o por escrito. Segun elprincipio “aprender
haciendo”, las actividades de produccion y de
interaccion (oral y escrita), se llevan a cabo de manera
periodicay sistematica.El docente debe fomentar estas
producciones e interacciones, aunque sean breves,
imperfectas o incluso erroneas.

13, Disefar vy actividades de

colaboracion
Ya sea en el contexto de la clase invertida oen el
de una pedagogia mas clasica, el trabajo colaborativo
siempre es un tipo de actividad quehay que considerar y
no descuidar. De hecho, bien preparado y animado, el
trabgo colaborativo favorece la ayuda mutua, la
solidaridad, la tolerancia, el intercambio y la toma de
concienciade que el grupo es una fuerza: “jjuntos y juntas
somos mas inteligentes!”

ejecutar

Las actividades colaborativas (en parejas o en grupos)
presentan numerosas ventgas cognitivas, metacognitivas
y  motivacionales. Permiten a los estudiantes
compararse con los demas en una perspectiva de
emulacion, intercambiar conocimientos, su comprension
de los conceptos, herramientas, consignas y sus propias
estrategias de aprendizge. El grupo es un lugar de
interaccion en el que se trabgja juntos, pero también en el
que
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se aprende a trabgar por si mismo, aprendiendo e
inspirandose en los demas.

14. No intervenir en las fases de produccidon e

interaccién de los estudiantes
Es esencial, especialmente en el caso de las
actividades de producciény de interaccion oral, dejar
que los estudiantes se expresen, no interrumpirlos
para corregirlos, con el finde no reducir su tiempo
de conversacion, no desanimarlos e inhibirlos
definitivamente Durante estas actividades, el docente
debe saber no intervenir, dejar que los estudiantes se
expresen, permaneciendo al mismo tiempo atento,
tomar notas y luego proponer una (inter)correccion de
los errores mas notables y/o recurrentes.

15. Evaluar de manera periddica y diversificada

Los docentes de lengua deben realizar evaluaciones
periddicas con el objetivo de medirlas competencias de
los estudiantes mediante pruebas de recepcion vy
produccion tanto oral como escrita. La variacion de los
tipos de evaluacion y la naturaleza de las pruebas/
actividades permite evitar la fatiga y también tener
una vision mas clara y global del nivelreal de los
estudiantes. De igual forma, es muy importante
promover, favorecer y valorizar la autocorreccion, la
correccion entre estudiantes y la autoevaluacion con el
fin de autonomizar a losestudiantes, responsabilizarlos e
implicarlos en su proceso de aprendizaje.

16.Valorar los progresos y éxitos de los
estudiantes

Valorar a los estudiantes reconociendo yresaltando sus
esfuerzos y sus progresos contribuye en gran medida
a motivarlos. Esta valoracion del esfuerzo y del trabajo
ejecutadocontribuye a la instauracion en la clase de
francésde un clima positivo, comprensivo y alentador.
Hacer un balance del progreso realizado permite
visualizar el resultado de su trabgo, entrar en una
dinamica y planificar el resto de los aprendizges. Este tipo
de enfoque también anima al estudiantea posicionarse y
a representarse como autor y actor de su propio éxito.

3.6. El aprendizaje de lenguas extranjeras
para un publico adolescente
Una buena parte de los estudiantes a quienes se dirige
el presente curriculo tiene entre 15 y 18 afos,

por supuesto, el curriculo se adapta a publico de menor
edad. Parece importante entonces recordar algunas
caracteristicas de lo que es la “ensenanza/aprendizaje

del francés alos nifios y adolescentes3Z,

En efecto, los ninos y adolescentes son seres en plena
evolucion, que  requieren  atencion, conocimientos,
aptitudes y métodos de ensefanza especificos por parte
de los docentes.

3.6.1. Las inteligencias multiples

Segun Howard Gardner el nifio, el adolescente, pero

también el adulto, recurre a varios tipos de inteligencia

en sus procesos de aprehension del mundo y de

aprendizgje. Por lo tanto, cada uno de nosotros posee

todas estas inteligencias, pero en grados diferentes, de

un individuo a otro. Hay ocho tipos de inteligencias

multiples:

4+ La inteligencia lingiistico-verbal: capacidad para
usar, entender y manejar las palabras de forma
adaptada, leer, escribir.

4+ La inteligencia corporal-cinestésica: capacidad para
mover su cuerpo, manipular objetos, hacer deporte,
coordinar sus movimientos.

4+ La inteligencia interpersonal: capacidad para
relacionarse con los demas, empatia, trabgo en
grupo, ayuda mutua y cooperacion.

4+ Lainteligencia visual/espacial: capacidad paradibyar,
pintar, modelar objetos, obras de arte.
La inteligencia naturalista: capacidad para
observar, identificar; clasificar animales, vegetales,
jardinear, cuidar animales o plantas.

4+ La inteligencia musical: capacidad para cantar,
reconocer sonidos y melodias, reproducir ritmos
y tocar un instrumento de musica.

4+ La inteligencia logico-matematica: capacidad para
analizar, resolver problemas, calcular,
experimentar.

4+ La inteligencia intrapersonal: capacidad para
analizarse a si mismo, conocerse a Ssi mismo,
describirse, contarse a si  mismo, evaluarse,
proyectarse.

Es importante movilizar alterna o conjuntamente, en la
medidadeloposible todasestasinteligencias paravariar y
diversificar las actividades pedagdgicas, captar y
mantener la atencion de los estudiantes, y dinamizar
practicas propias.

% Cabe sefalar que estos principios, si bien son determinantes en la educacion de nifos y adolescentes, también son validos, en cierta medida, para

),

un publico adulto.




No  privilegiar  determinados tipos de
estudiantes (en los que tal tipo de inteligencia seria
mas fuerte que los demas) en detrimento de otros
tipos de estudiantes (en los que tal otro tipo de
inteligencia seria preponderante).

4+ Movilizar todas las inteligencias de cada
estudiante, y asi optimizar los aprendizaes
de todos los estudiantes.

3.6.2. 7 principios para la ensefanza
/ aprendizaje de lenguas extranjeras
paraadolescentes

1. Adoptar un enfoque orientado a la accion un
aprendizge por tareas, a través del cual el estudiante,
experimenta, se involucra y desarrolla competencias
lingliisticas y accionales.

1. Disehar actividades diversas que movilicen las
diferentes formas de inteligencia, en particulara través
de canciones, dibyos, desplazamientosy movimientos,
manipulacion de objetos, interacciones, etc.

3. Disefar actividades de comunicacion en las que el
estudiante perciba la utilidad concreta einmediata de
la lengua.

4,  Disenar actividades interculturales quepermitan
al estudiante visualizar habitos, costumbres, distintos
de los suyos, en una logica comparativa.

5. Disefiar actividades de resolucion de problemas, en las
que se estimule y desafie la inteligencia de los
estudiantes, ya que los adolescentes son un publico
exigente, que necesita una dosis razonable de desafio.

6. Disenar actividades colaborativas en las que los
estudiantes tengan tanto el sentimiento de autoayuda
como de emulacion intelectual.

7. Aplicar una exigencia bondadosa con respectoa la
produccion (escrita y oral) de los estudiantes.

8.El derecho a equivocarse es fundamental y
absolutamente necesario evitar desalentarlos.

3.7. Lafonética en clase de FLE
El aprendizaje de la fonética debe hacerse deforma
temprana, regular y de la manera mas

completa posible: hay que estudiar y dominar todos los
sonidos de la lengua francesa.

En efecto, desde el comienzo de su aprendizge, los
estudiantes deben aprender a hacerse comprender, asi
como a comprender y, por lo tanto, a pronunciar la
lengua francesa de manera clara e inteligible a un locutor

francofono nativo33,

Se sugiere poner en practica actividades delectura
simple, progresiva y divertida en la clase de FLE desde
los primeros aprendizgjes. Estas actividades, bien
llevadas a cabo, tienen un efecto sintético, lidico3* y que
desdramatiza a la hora de tomar la palabra en pUblico
en una lengua extranjera.

A continuacion, figuran los descriptores del dominio del
sistema fonoldgico en el MCERL, para los niveles
correspondientes al curriculo:

A1: La pronunciacion de un repertorio muy limitado de
palabras y frases aprendidas las pueden comprender
con cierto esfuerzo los hablantes nativos
acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo
lingtiistico al que pertenece elusuario o estudiante.

A2: Su pronunciacion generalmente es bastanteclara y
comprensible, aunque resulte evidente su acento
extranjero y los interlocutores tengan que solicitar
repeticiones de vez en cuando.

B1: Su pronunciacion es claramente inteligible,aunque
a veces resulte evidente su acento

3 |mportante: como en todos los casos, el aprendizaje de la fonética pretende ser en espiral: no se puede tener el mismo nivel de exigencia fonética
con un principiante como con un estudiante de nivel B1. Asi pues, el docente debe seguir siendo siempre comprensivo y alentador.

3 Particularmente, en el contexto de lecturas de dialogo, de sainetes, de historias divertidas, etc

“d

extranjero y cometa errores de pronunciacion
esporadicos.

B2: Ha adquirido una pronunciacion y una entonacion
claras y naturales.

Se deberan abordar los aspectos segmentales y
suprasegmentales de la fonética del francés:
Dimension segmental, los sonidos/fonemas del
francés:

4+ Vocales.

+ Vocales nasales.

+ Semiconsonantes.

4+ Consonantes.

Dimensién suprasegmental, la prosodia:
4+ Ritmo.

4+ Acentuacion,

4+ Entonacion/melodia.

Las siguientes son algunas recomendaciones parael
desarrollo de las competencias en fonética: Controlar
su pronunciacion: resulta mas dificilcontrolar su
pronunciacion cuando debemostener cuidado a la
eleccion de las palabras y a laestructura de la frase.
Para empezar a controlar su pronunciacion, sin
grandes obstaculos, puede resultar muy pertinente
memorizar un dialogocorto, un poema, una cancion,
etc.

4+ Imitar: la imitacion permite practicar varios
aspectos (la articulacion, la entonacion, el ritmo,
los movimientos, etc.)

4+ Reconocer los sonidos: escuchando variostipos de
documentos cortos, se trata de reconocer un
elemento determinado previo ala escucha (sonido,
entonacion, ritmo).

4+ Distinguir los sonidos: en esta etapa, se tratade
saber distinguir entre varios sonidos,
entonaciones, ritmos en un conjunto.

4+ Ensayar: la repeticion, de forma muy regular,es la
clave para mejorar paso a paso su pronunciacion,
empezando con  palabras, luego con frases y
continuando con textos (por jemplo, didlogos) mas
largos.

4+ Cuestionarse sobre lo que escuchamos: antesde
abordar el sentido de lo que escuchamos, resulta
interesante hacerse preguntas sobrela musicalidad,
la melodia, el ritmo, etc., de lo que escuchamos

para luego poder reproducirde manera mas sencilla.

4+ Comprometerse con el aprendizaje de lafonética:
para acompanfar su  aprendizge, notar los
resultados de sus esfuerzos, motivarse, puede
ser pertinente elaborar un portafolio de
competencias centrado en la fonética.

3.8. Integrar las competencias
ciudadanas en su ensefianza

Las siguientes secuencias pedagogicas se han elaborado
sobre la base de las tablas de contenidoscurriculares para
los niveles A1 a B2 que figuranen la parte 6 de este
documento. Por lo tanto, seria importante
consultarlas. También se refieren explicitamente, y
citandolas, a las tablas de estandares de las
competencias ciudadanas en la parte 1.6.

El objetivo de estas fichas es poner de relieve las
correspondencias entre las tablas de contenidos
curriculares por niveles del MCERL y los Estandares de
competencias ciudadanas. Por supuesto, para optimizar
estas correspondencias, es posible que el docente
modifique algunos elementos de las tablas curriculares
y que las adapte al contexto colombiano y, en
particular, desarrollarlas teniendo en cuentas las
necesidades o interesesde la poblacion.

Por ultimo, estas fichas pedagogicas no tienen valorde
prescripcion, sino de ejemplo, son sencillas, sintéticas y
modulables: los docentes tienen toda libertad para
modificarlas, adaptarlas, como les parezca pertinente,
en funcion de su contexto de ensefianza, de sus
estudiantes, etc.
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3.8.1. Secuencia pedagogica 1

Nivel MCERL: A1

Estandares de competencias ciudadanas paralos grados 8°y 9°

Tipos de competen-

1. Pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias . .
cias Ciudadanas

Rechazo las situaciones de discriminacion y exclusion social en el
pais; comprendo sus posibles causas y las consecuencias negativas| 1 [ 2 [ 3| 4 | 5
para la sociedad.

1. Comprendo el significado y la importancia de vivir en una nacion

o A X35
multiétnica y pluricultural.

Competencia global

por alcanzar Competencia meta n°2 del nivel A1: Presentar a alguien o algo

Actosde hablaya |+ Presentarse a si mismo.
abordados + Darsuidentidad o la identidad de alguien
+ Hablar de su entorno cotidiano

(055 [\ W olle Clelol 3 (oo VA [SM |dentificar y nombrar las diferentes nacionalidades y etnias (en
aprendizaje de la se- particular las diferentes etnias de Colombia)
cuencia

Duracion aproximada de RiIEH
la secuencia

RGNSl Competencia n°1 del nivel A1 (Véase Tabla de contenidos curricu-
lares nivel A1)

N IR+ “Etre” y “Avoir” en presente.

+ Verbos terminados en -ER).

+ Presentativos (“c’est”, “voila”...)

+ Articulos definidos e indefinidos.

Contenido léxico + Las nacionalidades y las etnias.
+ Elestado civil.
+ Los objetos personales.

Tipos de ejercicios Conjugacion de algunos verbos terminados en -ER (formas: “je” /
“tu” /” il-elle”, como minimo).
Ejercicios de identificacion/memorizacion del vocabulario.

Tipos de actividades Preparar preguntas y respuestas sencillas por escrito sobre la
intermedias identidad, los objetos cotidianos.

Adivinanzas sobre diferentes nacionalidades o etnias.

Mostrar y designar determinados objetos seglin su nombre en
francés (objetos reales o en forma de imagenes).

Tipos de materiales Flash cards, fotos, imagenes, mapas de Colombia

Tarea final de la Juego de roles/interaccion oral: presentaciones por parejas de
secuencia miembros de diferentes etnias de Colombia (sorteados)

3 Tipo 1: Conocimientos

@

Secuencia pedagdgica 2
Nivel MCERL

Estandares de competencias ciudadanas paralos grados 8°y 9°

Tipos de competencias

[l. Convivencia y paz: Ciudadanas
Construyo relaciones pacificas que contribuyen a la convivencia
cotidiana en mi comunidad y municipio. 1 2 |3 4|5

5. Preveo las consecuencias, a corto y largo plazo, de mis acciones y
evito aquellas que pueden causarme sufrimiento o hacérselo a otras X36
personas, cercanas o lejanas.

Competencia global

por alcanzar Competencia meta n°12 del nivel A2: Hablar sobre el futuro

Actosde hablaya |+ Expresar una prevision
abordados + Expresar una intencion

(0]} [S8\To W olle EYelol i (oo V A [SMl Expresar lo que deseo hacer a mi favor, de mi familia, de mis
aprendizaje de la se- amigos, de mis seres queridos y los beneficios esperados para
cuencia todos.

Duracion aproximada de RS
la secuencia

HERGEES I Competencia n°12 y 13 del programa de A1; competencia n°7 del
programa de A2 (véase Tabla de contenidos curriculares nivel A1
y nivel A2).

(@il TNt «  Futuro simple (planes para el futuro)
+ El pronombre personal indefinido “On”
+ “Vouloir”
v “Pouvoir”
Contenido léxico + Las actividades saludables para el bienestar fisico y mental:

deporte, lectura, juego, musica, etc.
+ Las buenas y malas costumbres

Tipos de ejercicios Conjugacion del futuro simple, identificacion del pronombre
personal indefinido “on”, conjugacion y utilizacion de los verbos
“vouloir” y “pouvoir”.

Tipos de actividades Preparar por escrito preguntasy respuestas sencillas sobre los
intermedias proyectos, las intenciones, y representarlas oralmente.
Juegos de comunicacion/interaccion oral simples sobre las activi-

dades previstas, los resultados esperados.
Actividades de memorizacion del léxico.

Tipos de materiales Materiales iconograficos o de video, historietas sencillas.

Tarea final de la Produccidn escrita: redactar sus buenas resoluciones para el

Jepcia nuevo ano
\51)

36 Tipo 2: Competencias cognitivas




3.8.2. Secuencia pedagdgica 3

Nivel MCERL: B1

Estandares de competencias ciudadanas paralos grados 10°y 11°

Tipos de competen-

I. Convivencia y paz: . .
yp cias Ciudadanas

Participo constructivamente en iniciativas o proyectos a favor de la
no-violencia en el nivel local o global. 1123 4]|5

10. Argumento y debato sobre dilemas de la vida en los que entran
en conflicto el bien general y el bien particular, reconociendo los X37
mejores argumentos, aunque sean distintos a los mios.

Competencia global

Competencia meta n°16 del nivel B1: Construir una argumentacion
por alcanzar

Actos de hablaya [+ Desarrollar Argumentos
abordados v llustrar
» Jerarquizar

Objetivo pedagogi-
co/de aprendizaje
de la secuencia

Duracion aproxima-
da de la secuencia

Prerrequisitos mini-
mos

Contenidos grama-
ticales

Contenido léxico

Tipos de ejercicios

Tipos de actividades
intermedias

Tipos de materiales

Tarea final de la
secuencia

37 Tipo 4: Competencias comunicativas

Expresarme apoyandome en argumentos y ejemplos; responder a los
mismos con contraargumentos y contraejemplos

10 horas

Competencias n°4, 9y 14 del nivel B1 (véase la Tabla de contenidos
curriculares nivel B1)

+ Los conectores logicos simples: causa, consecuencia, oposicion
(“donc” / “puisque” / “comme” / “alors” / “pourtant” / “alors que”...)

+ El mundo laboral: la empresa, el empleo.

Comprension del sentido, del uso y del lugar en el discurso de los dife-
rentes conectores.

Comprension del mundo empresarial, de las palabras y nociones cla-
ves.

Elaboracion de frases complejas y estructuradas que contengan co-
nectores.

Elaboracion de parrafos de tipo: idea, argumento, ejemplo.
Elaboracion de preguntas que requieren una respuesta argumentati-
va, un gjemplo.

Identificacion y descripcion de posibles conflictos y posibles malen-
tendidos en una empresa (o en otros contextos, mas familiares a los
estudiantes).

Breves textos argumentativos, extractos de debates televisivos o
radiofonicos, extractos de peliculas, dialogos teatrales.

Actividad de grupo, produccion escrita (escritura creativa): redaccion
de un sainete con 3 personajes, con un escenario de tipo: conflicto,
argumentacion, resolucion del conflicto.

&)

3.8.3. Secuencia pedagdgica 4

Nivel MCERL: B2

Estdndares de competencias ciudadanas paralos grados 10°y 11°

Tipos de competen-
cias Ciudadanas

[Il. Pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias

Expreso rechazo ante toda forma de discriminacion o exclusion so-
cial y hago uso de los mecanismos democraticos para la superacion

de la discriminacion y el respeto a la diversidad. L 213145

2. Reconozco las situaciones de discriminacion y exclusion mas
agudas que se presentan ahora, o se presentaron en el pasado,
tanto en el orden nacional como en el internacional; las relaciono
con las discriminaciones que observo en mi vida cotidiana.

X38 | X39

Competencia global

por alcanzar Competencia meta n° 3 del nivel B2: Hablar del / en pasado

Actosde hablaya |+ Relatar acontecimientos pasados
abordados v Alternar narracion y descripcion

Objetivo pedagodgico/ Relatar, informar en pasado acerca de los abusos, de las discri-
de aprendizaje de la minaciones, dirigidos a minorias étnicas, culturales o sexuales, en
secuencia la historia de mi pais o de otro pais.

Duracion aproximada de EEIIES
la secuencia

RGNS Competencias n°5y 6 del programa B1 (véase la Tabla de conte-
nidos curriculares nivel B1)

(@I Il +  Repaso de los tiempos del pasado ya estudiados (pretérito
perfecto, imperfecto, pluscuamperfecto)

Contenido léxico + Las nacionalidades / las etnias / los paises.
+ Las minorias.
Tipos de ejercicios Conjugacion del pretérito imperfecto y repaso de los otros tiem-
pos.
Tipos de actividades Alternancia del pretérito perfecto/pretérito imperfecto (narracion
intermedias y descripcion), Contar una anécdota, coherencia del pretérito

perfecto, pretérito imperfecto y pluscuamperfecto.

Paginas Internet, recursos en linea, fragmentos de libros histori-
cos, fragmentos de textos literarios que tratan de estas cuestio-
nes, iconografia, canciones, etc.

Tipos de materiales

Tarea final de la Presentacion oral: relatar un episodio historico que trata sobre la
secuencia discriminacion, la exclusion, una minoria

D

3% Tipo 1: Conocimientos
¥Tipo 2: Competencias cognitivas




4. Perfiles de salida y objetivos por alcanzar por nivel del MCERL

En las siguientes paginas, propondremos los descriptores que llevaran a definir qué es capaz de hacer en
francés un estudiante que llega al nivel A1, A2, B1 o0 B2, permitiendo con esto:

+

+ ++ ++

+

Programar los contenidos de cada una de las clases con miras a alcanzar los objetivos

propuestos para cada uno de los niveles.

Presentar al grupo/clase el contrato de aprendizaje.

Definir la construccion de la evaluacion a partir de los descriptores (saber-hacer en contexto) yno de la
gramatica o el |éxico, por gjemplo (saber).

Disenar evaluaciones diagnosticas que permitan clasificar a un estudiante en un nivel.

Crear herramientas para el seguimiento del avance de los estudiantes en su aprendizaje delfrancés,

en especial de un afo a otro.

Informar a las partes interesadas (estudiantes, padres de familia, docentes, autoridades educativas)
cuales son las competencias que definen un determinado nivel de lengua y permitircon ello identificar en
qué medida se han cumplido los objetivos en un estudiante.

Medir las competencias en francés de un estudiante segln una escala internacional

estandarizada.

Establecer las estrategias pedagogicas e institucionales que serviran para que un estudiante quepresente
dificultad en un tema encuentre en su institucion educativa un espacio para revisar y para estar al nivel
de los demas companeros.

Sugerimos entonces a los docentes basarse en estos descriptores para programar objetivos,estrategias
metodoldgicas, materiales y recursos, herramientas de evaluacion y de remediacion. De la misma manera,
proponemos a los responsables de Bilingliismo de las Secretarias de Educacion y alos Directivos-Docentes,
tener a su disposicion las siguientes tablas para ejercer con mayor facilidad la labor de acompanar a los
docentes de francés y de verificar el avance de los estudiantes en su aprendizaje.

4.1, Perfil de salida y objetivos por alcanzar para el nivel A1

A1

Usuario basico: nivel Iniciacion o Acceso

“El estudiante es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy
frecuente, asi como, frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato.
Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacion personal basica sobre
su domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce. Puede relacionarse de forma
elemental siempre que su interlocutor hable despacioy con claridad y esté dispuesto a
cooperars.

Compresion | El estudiante puede:
Oral Comprender palabras y expresiones muy basicas que se usan habitualmente, relativas

a si mismo, a su familia, a su entorno concreto e inmediato, cuando se habla despacio y
con claridad.

Compresion | El estudiante puede:
Escrita Comprender palabras y nombres conocidos y frases muy sencillas; por gjemplo, las que hay

en letreros, carteles y catalogos.

Interaccion

El estudiante puede:

Comunicar de manera sencilla siempre que la otra persona esté dispuesta a repetirlo que ha
dicho o a decirlo con otras palabras y a una velocidad mas lenta, y lo ayudea formular lo que
intenta decir.

59

Interaccion |+ Plantear y contestar a preguntas sencillas sobre temas de necesidad inmediatao
asuntos muy habituales.

Produccion | El estudiante puede:
oral continua| «  Utilizar expresiones y frases sencillas para describir el lugar donde vive y las
personas a las que conoce.

Produccion | El estudiante es capaz de:

escrita + Escribir postales o mensajes cortos y sencillos; por ejemplo, para enviar
felicitaciones.

+ Rellenar formularios con datos personales; por egemplo, sunombre, sunacionalidad
y su direccion en el formulario del registro de un hotel.

Habilidades (saber hacer) generales (segun el capitulo 3-6 del Marco Comun Europeo de Referenciapara las
Lenguas):

Al final del nivel A1, el estudiante debe ser capaz de:

Plantear y contestar preguntas sobre si mismo, sobre el lugar donde vive, sobre las personas que conoce y
sobre las cosas que tiene.

Realizar afirmaciones sencillas en areas de necesidad inmediata o relativas a temas muy

cotidianos y sabe responder a cuestiones de ese tipo cuando se las formulan a él.

Y, en particular:

Saludar de forma sencilla.

Realizar una compra sencilla (utilizando la gestualidad).

Preguntar y decir el dia, la hora y la fecha.

Completar un formulario simple (nombre, direccion, nacionalidad, estado civil).
Escribir postales cortas y sencillas.

+
+
+
+
+ Decir “oui/non/excusez-moi/s’il vous plait/merci”
+
+
+
+

4.2. Perfil de salida y objetivos a alcanzar para el nivel A2

A2 v Usuario basico: nivel Intermedio o Plataforma

+ El estudiante es capaz de comprender frases aisladas y expresiones de uso frecuente.
Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran
mas que intercambios sencillos y directos de informacion sobrecuestiones que le son
conocidas o habituales.

+  Puede describir en términos sencillos aspectos de su pasado y de su entorno, asi
como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

Comprension | El estudiante es capaz de:
oral +  Comprender frases y el vocabulario mas habitual sobre temas de interés personal.
+ Captar la idea principal de avisos y mensajes cortos, claros y sencillos.

Comprension | El estudiante es capaz de:

escrita +  Leer textos cortos muy sencillos.

+ Encontrar informacion especifica y predecible en escritos sencillos y cotidianos.
+ Comprender cartas personales cortas y sencillas.

D




Interaccion | El estudiante puede:

+ Comunicar en tareas simples y habituales que solo requieren un intercambiosimple
y directo de informacion sobre actividades y asuntos familiares.

+ Realizar intercambios sociales muy breves, aunque, por lo general, no comprende
lo suficiente como para mantener la conversacion.

Produccion | El estudiante puede:
oral continual +  Utilizar una serie de frases o expresiones para describir con términos sencillos

Produccion | El estudiante es capaz de:
escrita +  Escribir notas y mensajes cortos y sencillos.
+ Escribir una carta personal muy sencilla, por gjemplo, de agradecimiento.

Habilidades (saber hacer) generales (segun el capitulo 3-6 del Marco ComUn Europeo de Referenciapara las
Lenguas):

Al final del nivel A2, el estudiante debe ser capaz de:

Conocer y utilizar las formas habituales de saludar y de dirigirse amablemente a los demas.

Saludar a las personas, preguntar como estan y reaccionar ante noticias.

Desenvolverse bien en intercambios sociales muy breves.

Plantear y contestar a preguntas sobre lo que hace en la institucion educativa y en su tiempolibre.
Hacer una invitacion y responder a ella de manera positiva o negativa.

Discutir lo que hay que hacer, a donde ir y preparar una cita.

Hacer una propuesta y aceptarla.

Realizar transacciones sencillas en tiendas, oficinas de correos o bancos.

Conseguir informacion sencilla sobre un vigje.

Utilizar el transporte pUblico (autobuses, trenes y taxis).

Pedir y obtener informacion basica.

Preguntar y explicar como se va a un lugar.

Comprar entradas para espectaculos, para eventos, etc.

Pedir y proporcionar bienes y servicios cotidianos.

Iniciar, mantener y terminar conversaciones cara a cara siempre que sean sencillas.

Comprender lo suficiente como para desenvolverse en intercambios sencillos y cotidianos sin unesfuerzo
excesivo.

Hacerse entender e intercambiar ideas e informacion sobre temas habituales en situaciones
predecibles de la vida diaria, siempre que el interlocutor colabore si se hace necesario.

Dar su opinidn de forma muy sucinta y simple sobre temas sencillos

Comunicar adecuadamente en temas basicos si pide ayuda para expresar lo que quiere decir.
Expresar en términos sencillos como se siente.

Describir los datos cotidianos de su entorno como personas, lugares, experiencia escolar.
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4.3. Perfil de salida y objetivos a alcanzar para el nivel B1

B1

Usuario independiente: nivel Umbral

El estudiante es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua
estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo,
de estudio o de tiempo libre. Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que
pueden surgir durante un viaje por zonas en donde se utiliza la lengua meta. Es capaz de
producir discursos sencillos y coherentes sobretemas que le son familiares o en los que
tiene un interés personal. Puede describir experiencias o suefios, acontecimientos, deseos
y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

Compresion
Oral

El estudiante puede:

+  Comprender las ideas principales cuando el discurso es claro y normal y se tratanasuntos
cotidianos que tienen lugar en el trabajo, en la institucion educativa, durante el tiempo
libre, etc.

+ Comprender la idea principal de muchos programas de radio o televisién que tratan
temas actuales o asuntos de interés personal o profesional, cuando la articulacion es
relativamente lenta y clara.

Compresidn
Escrita

El estudiante puede:

+ Comprender textos redactados en una lengua de uso habitual y cotidiano o
relacionada con el trabgjo.

+  Comprender la descripcion de acontecimientos, sentimientos y deseos en cartas
personales.

Interaccion El estudiante puede:

+ Desenvolverse en casi todas las situaciones que se le presentan cuando viaja donde
se habla esa lengua.

+ Participar espontaneamente en una conversacion que trate temas cotidianosde
interés personal o que sean pertinentes para la vida diaria (por ejemplo, familia,
aficiones, trabajo, viajes y acontecimientos actuales).

Produccion El estudiante puede:

oral continua

+ Enlazar frases de forma sencilla con el fin de describir experiencias y hechos, mis
suelios, esperanzas y ambiciones.

+ Explicar y justificar brevemente sus opiniones y proyectos.

+ Narrar una historia o relato, la trama de un libro o pelicula, y describir sus
reacciones.

Produccion
escrita

El estudiante puede:

+  Escribir textos sencillos y bien enlazados sobre temas que le son conocidos o deinterés
personal.
+ Escribir cartas personales que describen experiencias e impresiones.

Habilidades (saber hacer) generales (segln el capitulo 3-6 del Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas):
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Al final del nivel B1, el estudiante debe ser capaz de:

++4+ 4+ A A+ 4+

Seguir las ideas principales de los debates extensos que se dan a su alrededor siempre que eldiscurso
se articule con claridad en nivel de lengua estandar.

Ofrecer y pedir opiniones en un debate informal con amigos.

Mantener una conversacion o un debate.

Desenvolverse en una situacion imprevista en el transporte publico.

Enfrentar las tipicas situaciones que suelen surgir cuando se realizan reservas para viajes através

de una agencia o cuando se esta vigiando.

Participar en conversaciones sobre asuntos habituales sin haberlo previsto.

Plantear quejas.

Tomar la iniciativa en una entrevista o consulta.

Saber como pedir a alguien que aclare o desarrolle lo que acaba de decir.

Tomar nota cuando alguien solicita informacion.

Explicar una dificultad.

Proporcionar la informacion concreta que se requiere en una entrevista o consulta (aunque lohace con
poca precision).

Explicar el motivo de un problema.

Resumir y dar su opinion sobre un cuento, un articulo, un discurso, un debate, una entrevista o un
documental, y contestar preguntas que exijan detalles.

Llevar a cabo una entrevista preparada, comprobando y confirmando la informacion.

Describir como hacer algo y dar instrucciones detalladas.

Intercambiar con cierta seguridad informacion factual acumulada sobre asuntos habituales yque no lo
sean tanto, en su especialidad.

4.4, Perfil de salida y objetivos a alcanzar para el nivel B2

B2 Usuario independiente: nivel Avanzado

El estudiante es capaz de entender las ideas principales de textos complejosque
traten de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de caracter
técnico, siempre que estén dentro de su campo de especializacion. Puede relacionarse
con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez ynaturalidad, de modo que
la comunicacién se realice sin esfuerzo por parte delos interlocutores Puede
expresarse de manera clara y detallada sobre temasdiversos, asi como defender un
punto de vista sobre temas generales, indicando los pros y los contras de las distintas
opciones.

Compresion | El estudiante puede:
Oral » Comprender discursos y conferencias extensos, e incluso seguir lineas

argumentales complejas siempre que el tema sea relativamente conocido.
+ Comprender la mayoria de las noticias de la television y los programas sobretemas
e informaciones actuales.

+ Comprender la mayoria de las peliculas en las que se habla en un nivel de
lengua estandar.

Compresion | El estudiante puede:
Escrita + Leer articulos e informes relativos a problemas contemporaneos en los quelos

autores adoptan posturas o puntos de vista concretos.
+  Comprender la prosa literaria contemporanea.

)

Interaccion | El estudiante puede:

+ Participar en una conversacion con cierta fluidez y espontaneidad, lo que
posibilita una interaccion normal con hablantes nativos.

+ Tomar parte activa en debates desarrollados en situaciones cotidianas,
explicando y defendiendo sus puntos de vista.

Produccion

El estudiante puede:

oral continual «  Presentar descripciones claras y detalladas de una amplia serie de temas

relacionados con su especialidad.
+  Explicar un punto de vista sobre un tema de actualidad exponiendo las ventajas
y los inconvenientes de varias opciones.

Produccion | El estudiante es capaz de:
escrita +  Escribir textos claros y detallados sobre una amplia serie de temas relacionadoscon sus

intereses.

+  Escribir redacciones o informes transmitiendo informacion o proponiendo
motivos que apoyen o refuten un punto de vista concreto.

+ Escribir cartas que destacan la importancia que le da a determinados hechos y
experiencias.

Habilidades (saber hacer) generales (segun el capitulo 3-6 del Marco ComUn Europeo de Referenciapara las
Lenguas):

Al final del nivel B2, el estudiante debe ser capaz de:
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Explicar y defender sus opiniones en un debate, proporcionando explicaciones, argumentos y
comentarios adecuados.

Desarrollar su punto de vista sobre un asunto de actualidad exponiendo las ventajas y las
desventajas de varias opciones.

Construir una cadena de argumentos razonados.

Desarrollar un argumento ofreciendo razonamientos que apoyen o refuten un punto de vistaconcreto.
Explicar un problema y dejar claro que su homoélogo en una negociacion debe realizar una
concesion,

Especular sobre causas, consecuencias y sobre posibles situaciones hipotéticas.

Tomar parte activa en debates informales dentro de contextos habituales comentando, aclarando su
punto de vista, evaluando las alternativas propuestas, y planteando y contestando hipdtesis.
Conversar con naturalidad, fluidez y eficacia.

Tomar el turno de palabra cuando le corresponde y terminar una conversacion cuando es

necesario.

Utilizar frases hechas para ganar tiempo y saber mantener el turno de palabra mientrasprepara

lo que va a decir.

Adaptarse a los cambios de direccion, de estilo y de énfasis en una conversacion.

Corregir equivocaciones y errores que den lugar a malentendidos.

Ofrecer retroalimentacion sobre afirmaciones y deducciones realizadas por otros hablantes yrealizar
un seguimiento de ellas para contribuir asi al desarrollo del debate.

Utilizar una variedad de conectores para marcar claramente las relaciones existentes entre las
diferentes ideas.

Desarrollar un argumento de forma sistematica destacando adecuadamente sus aspectos mas
significativos y ofreciendo detalles relevantes sobre los cuales apoyarlo.

Saber como demandar cierta compensacion haciendo uso de un lenguaje persuasivo y de
argumentos sencillos, de tal modo que consiga satisfacer sus propdsitos.

Indicar con claridad los limites de una concesion.
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5. Intensidades horarias, tablas de contenidos curriculares y progresiones
pedagdgicas

Una de las mayores necesidades de los docentes, de las instituciones educativas y de las Secretarias de
Educacion es como definir el nUmero de horas en las que un estudiante debe llegar a un nivel determinado.
Era fundamental responder a esta necesidad, puesto que en muchas ocasiones los docentes no tenian un
estandar internacional para poder precisar cuantas horas requerian para llegar a los niveles A1, A2, B1 o
B2. Conocer el nimero de horas conlleva un mejor seguimiento tantode las instituciones como de los docentes
para alcanzar los objetivos de idioma propuestos.

5.1. Las diferentes intensidades horarias identificadas en las instituciones educativas
colombianas
La cuestion de la intensidad horaria a disposicion del docente es esencial para la concepcion de su
programacion y de su progresion pedagogica. Sin embargo, las intensidades horarias dedicadas a la ensefianza
del FLE en las instituciones educativas colombianas son bastante variables en funciénde las instituciones
educativas o de las regiones.

Por lo tanto, aqui nos limitaremos a recordar las intensidades horarias preconizadas por nivel del MCERL.
Asi, cada institucion educativa podra definir, para su caso especifico, los niveles previstos por grado, al igual
que la adaptacion de los contenidos recomendados, que podran revisarse (aumentando o bajando), en
funcion de los perfiles especificos de los estudiantes, de su progresion y de las intensidades horarias de las
que dispondran los docentes.

5.2. Intensidades horarias recomendadas por nivel del MCERL

El siguiente cuadro es indicativo del niUmero de horas propuesto por el Marco Comin Europeo deReferencia
para las Lenguas. Este indicador deberia poder aplicarse en el contexto colombiano basandose en la
existencia de 4 periodos académicos por ano y de alrededor de 36 semanas reales de clase (en general, las
semanas pueden ser 40, pero con frecuencia se realizan actividades paralelas que disminuyen el nUmero de
semanas al finalizar el afno por lo cual hemos preferido fijarun nimero minimo de 36 semanas).

Las intensidades horarias generalmente recomendadas para alcanzar los niveles del MCERL de A1a B2 son
los siguientes:

NIVEL HORAS HORAS DEL NIVEL HORAS ACUMULADAS
A1 80 a 120 80a 120
A2 A1 +100 a 150 180 a 270
B1 A2 + 180 a 200 360 a 470
B2 B1 + 200 a 250 560 a 720

Dado la proximidad lingliistica entre el espanol y el francés, asi como de la edad de los estudiantes (entre 15
y 18 anos). Segln la Norma Técnica Colombiana NTC 5580 es posible encontrar un equilibrio que podria
ser el siguiente: dividir el nivel A1 en 2 médulos de 60 horas cada uno con elfin de dar un ejemplo de como
crear los subniveles (cada institucion o entidad territorial podra porsupuesto crear sus propios subniveles,
siguiendo la pauta del nivel A1, A2, B1 o0 B2):

NIVEL HORAS DEL NIVEL CURRICULO COLOMBIA HORAS ACUMULADAS
CURRICULO COLOMBIA

A1 60 60

A1.2 60 120

A2 120 240

B1 200 440

B2 240 680

)

Esto implica que, teniendo en cuenta los 4 periodos académicos de las instituciones educativas colombianas,
asi como las 36 semanas de clase y las diferentes intensidades horarias, tendremos el siguiente cuadro:

NIVEL MINIMO | NIVEL MINIMO ,
QUEALCAN- | QUEALCATARA | e AL CANZARS
INJgsi:z?ﬁD N;\IKE zgg\' TO;/’:'S' ADFEIOHO' TUDIANTE EN | EN EL SIGUIENTE E'Esfémgﬁ';ﬁ EN
SEMANAL UNGRADO | GRADO | emamo

(()IZ(;r ejemplo, (Por ejemplo, 10°) (Por gjemplo, 11°)

2 36 60 72 (2 x 36) XK A2

3 36 120 108 (3 x 36) A3 B1.2

4 36 240 144 (4 x 36) A+ B1

5 36 440 180 (5 x 36) A2.2 B+

6 36 680 216 (6 x 36) A2 B2.5

Teniendo en cuenta esta divisién y con miras a garantizar que se aborden los contenidos en coherencia con
la duracion de las clases y de la progresion en cada periodo, recomendamos que las secuencias pedagogicas
tengan una duracion promedio de 8 a 10 horas, lo cual va a facilitar de manera importante la division en
subniveles (A1.1, A1.2, A1.3; A2.1, A2.2, A2.3, por ejemplo) pues estos estan organizados en mddulos de 40 horas
(40, 80, 120, 160, 200, 240 horas) y en esta medida lassecuencias pedagogicas se adaptan a esta duracion.

Asi pues, partimos de esta base para establecer las intensidades horarias de referencia de las tablas de
contenidos curriculares para cada uno de los cuatro niveles.

5.3. Presentacion de las tablas de contenido curriculares por niveles, de A1 a B2
Las tablas que figuran a continuacion estan estructuradas en competencias por alcanzar, que se presentan
a su vez en actos de habla cuya complejidad puede variar en funcion del nivel del MCERL.Estas competencias
requieren recursos presentados en forma de contenidos lingliisticos (conocimientos, habilidades, saber hacer)
gramaticales y |éxicas, tal como se describen en los marcos de los niveles correspondientes.

En las tablas también se tienen en cuenta las dimensiones culturales e interculturales de los aprendizajes,
asi como el disefio de actividades comunicativas o accionales (tareas*, proyectos, etc.), en relacion con los
estandares fundamentales de las competencias ciudadanas.

Sin embargo, estas tablas de contenidos curriculares tienen un valor indicativo y no prescriptivo. La sucesion
de las diferentes competencias metas globales dentro de las secuencias pedagogicas puedemodificarse, por
razones de calendario o de articulacion de los requisitos previos. El tiempo dedicado a cada competencia meta
también puede adaptarse, por razones similares. Los docentes y/o los Directivos-Docentes pueden identificar
las competencias indispensables, prioritarias o secundarias y, por tanto, efectuar los arbitrajes adecuados.

Por ultimo, las tareas*! finales son sugerencias: los docentes son profesionales creativos, capaces de proponer
actividades alternativas, mas adaptadas a su contexto, o consideradas mas eficaces en sus respectivos grupos
de clases.

Las progresiones de nivel a nivel estan relacionadas con la tipologia en espiral: muchas competencias y actos
de habla se encuentran en los contenidos de A1, A2, B1 y B2. Por supuesto, el grado de complgjidad de
cada una de estas competencias aumenta con los niveles, especialmente en términos de estructuras lingiiisticas
(contenidos gramaticales). Los elementos |éxicos, asi como los temas

“ Nos referimos aqui al concepto de Tache del MCERL y ligada a la etapa pedagogica de Produccion (oral o escrita).
“'ldem
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abordados, se alejan también progresivamente de la estricta esfera personal hacia el mundo exterior y hacia
acciones mas complejas, principalmente en B1'y B2.

La mencion [H que figura en la ultima columna de las tablas significa: Intensidad horaria (para la ensefanza
del francés). Estas intensidades horarias se refieren a todo el proceso de adquisicion dela competencia de la
que se trata. Son indicativas y pueden ser objeto de ajustes mas precisos, en secuencias, con objetivos
pedagdgicos intermedios.

5.4. Orientarse en las tablas: el nivel de entrada de los estudiantes

Los niveles de entrada (niveles del MCERL) de los estudiantes de grado 9°, 10° o 11° pueden variar en funcion
de sus respectivos programas de estudios en francés. Algunos estudiantes que ingresan en el grado 9° habran
podido beneficiarse con una intensidad horaria importante en francés antes de su llegada a los grados 10° y
11°, por lo que no tendria sentido que abordaran las primeras unidades delnivel A1 del curriculo.

Por lo tanto, es esencial que cada docente pueda determinar con suficiente precision y sutileza el nivel de ingreso
de su grupo clase y situarlo en este curriculo: en el inicio, en el medio o en el final.

En este caso, una evaluacion de diagndstico puede resultar indispensable, ya sea en clase, a principios de afo o
a nivel institucional.

5.5. Usar los contenidos de la tabla: secuenciar las competencias metas
Las competencias metas identificadas en las tablas siguientes a veces requieren un nimero importantede horas
(10 horas, 15 horas, a veces 25 o 30). Por lo tanto, es importante dividir estas intensidades horarias en
secuencias pedagogicas mas cortas, de unas pocas horas, con subobjetivos.

Esta secuencia permite ritmar y variar la clase, evitando la sensacion de una clase muy larga y la fatiga
entre los estudiantes. Ademas, al dedicar tiempo especifico a los recursos que constituyen las competencias
metas (recursos lexicales, gramaticales, culturales), permite una mejor adquisicion de estas competencias por
los estudiantes.

La institucion educativa podria utilizar la propuesta de horas de estas secuencias para crear igualmente los
subniveles (A1.1, A1.2, A1.3, por ejemplo) en funcion del nimero de horas de cada uno(40, 80 o 120).

5.6. Tablas de contenidos curriculares y progresiones para el nivel A1

BT Contenidos Orile:ta-
metas (14) El Tarea final / Contenidos Contenido .
. ) Actos de habla (56) culturales e . - tiva:
estudiante sera proyecto . gramaticales léxico
) interculturales 120 h
capaz de:
1. Entrar en| Juegoderoles: | 1.Llamar la atencion. | Los nombres| Pronombre s | El alfabeto. 12 h
contacto con | saludos. 2. Saludar a alguien. | colombianos y| personales su- | Nombres y pro-
alguien. 3. Dar la bienvenida a | franceses. jetos. nombres.
alguien. El alfabeto en| Verbo “s’appe- | La familia.
4. Despedirse. francés. ler” en presen- | Los  numeros
5. Deletrear. te. hasta 10
2. Presentar a | Expresion oral: | 6. Presentarse. Nacionali- “Etre” y “avoir” | Las naciona- 12 h
alguien o algo. | Su familia / 7. Dar su identidad dades de los | en presente lidades y las
fichade pre- | o laidentidad de pueblos fron- | Verbos termi- | etnias.
sentacion. alguien. terizos. nados en -ER | Las profesio-
8. Hablar de su en- en presente nes.
torno cotidiano. (los verbos de | Los objetos
9. Identificar un la clase). personales.
objeto. Presentativos | Los nimeros
10. Solicitar / dar (“c’est”, “voi- hasta 30.
noticias a alguien. a”..). El estado civil.
Articulo cero
(“étre” + profe-
sion).
Articulos
definidos e
indefinidos.
3. Describir a | Expresion oral: | 11. Describir un Los animales | Adjetivos Los colores. 8h
alguien o algo. [ describir una | objeto. domésticos. posesivos. Las formas.
mascota. 12. Describir a una Adjetivos de- | Los adjetivos
persona. mostrativos. calificativos.
13. Expresar la perte- Adjetivos cali- | Las banderas
nencia. ficativos. nacionales.
Femenino / Las habitacio-
masculino. nes de la casa.
Singular /
plural.
4. Pedir algo a | Juego de roles: | 14. Solicitar informa- | La direccion Las palabras | La hora. 8h
alguien. Describir un cion. en diferentes | interrogativas | Los dias de la
itinerario. 15. Formular una paises. (“ou/quand/ | semana.
Juego de roles: | pregunta. pourquoi/qui/ | El itinerario.
Organizar una | 16. Solicitar una que/ com-
salida. autorizacion, ment”...).
17. Solicitar ayuda. Est-ce que /
18. Solicitar un ser- qu’est-ce que
vicio. + entonacion.
“Je voudrais”,
“j’aimerais”,
“j’aimerais
bien”.
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Competencias
metas (14) El
estudiante sera
capaz de:

Tareafinal /
proyecto

Actos de habla (56)

Contenidos
culturales e
interculturales

Contenidos
gramaticales

Contenido
Iéxico

IH
Orienta-
tiva:
120 h

Competencias
metas (14) El

estudiante sera
capaz de:

Tarea final /
proyecto

Actos de habla (56)

Contenidos
culturales e
TS

Contenidos
gramaticales

Contenido
léxico

IH
Orienta-
tiva:
120 h

10. Orientarse | Produccion 39. Ubicar un lugar. Comparar Preposiciones | Lugares. 8h
en el espacio. | escrita: redac- | 40. Ubicarse enrela- | climas en de lugar Paises.
tar un boletin | cion con un lugar. Franciay “Venir” / “aller” | Ciudades.
meteoroldgico | 41. Describir un lugar. | Colombia. “ou” “Ilya”.
/ describir Forma imper- | Clima / tiem-
una ciudad, un sonal (“il” para | po.
paisge, una el clima). Paisgjes.
region Direcciones.
11. Expresar Juego de roles: | 42. Decir que le La moda. Verbos termi- | Los adverbios | 8 h
sus gustos. comprar ropa | gusta. nados en -ER | de intensidad
en una tienda. | 43. Decir que no le (continuacion). | (“trés/ un peu/
gusta. Verbos “por- etc.”).
44, Expresar gustos y ter”, “s’habi- Vestidos.
preferencias. ller”. Precios.
12. Expresar su| Expresion oral: | 45. Decir que se sabe | Hablar de de- | Imperativo “Penser que”. 8 h
opinion, presentar su | / que no se sabe. portes segun | afirmativo / “Trouver que”.
deporte favo- | 46. Expresar grados | las estaciones | negativo (con- | Los deportes
rito. de certeza. (deportes de | tinuacion) (continuacion).
invierno, etc.). | “Pouvoir” +inf.
“Vouloir”+ inf,
“On” (los dife-
rentes valores)
13. Expresar 13. Expresar | 47. Expresar alegria/ | Léxico argo- | Adjetivos El cuerpo. 8h
sus sentimien- | sus senti- felicidad. tico: (super, calificativos Las sensacio-
tos. mientos. 48. Expresar la tris- | genial, etc.) (continuacion) | nes.
Produccion teza. “Etre”/ “Avoir” | Los estados
escrita: contar | 49. Expresar su de- (continuacion) | fisicos
una experien- | cepcion “C’est” + adj. “Cest” + adj.
cia personal Expresar su espe- “J’espére” +
en el presente. | ranza. inf,

50. Expresar su sor-
presa.

51. Expresar el dolor
fisico.

52. Expresar satis-
faccion/insatisfac-
cion

Futuro inme-
diato.

5. Pedir a al- Produccion es- | 19. Dar instrucciones. | La cocinaen | Elimperativo | Los alimentos. | 8 h
guien que haga | crita: Escribir | 20. Dar indicaciones. | Franciay Co- | afirmativoy La receta y sus
algo. una receta. 21. Dar ordenes. lombia: platos | negativo verbos.
Juegos de ro- | 22. Prohibir. nacionales. “il faut” / “Il ne | Los momentos
les: pediralgo | 23. Expresar la can- faut pas”. del dia.
en un restau- | tidad. Articulos par- | Las comidas
rante 24. Hacer un pedido. titivos diarias
Cantidad
indeterminada
(“de/ de la/
des”).
Adverbios
de cantidad
(“beaucoup”,
“un peu”, etc.)
Verbo “pren-
dre”
6. Aceptar/ Produccion 25. Contestar afir- Dar las Qui/Si. Las expresio- [ 8h
rechazar algo. | escrita: res- mativamente. gracias en Negacion. nes de agra-
ponder una 26. Agradecer. Franciay “Pouvoir” y decimiento/
invitacion por | 27. Contestar negati- | Colombia. “vouloir” en rechazo.
escrito (acep- | vamente. presente. Las activida-
tar/rechazar). | 28. Pedir disculpas. des recreativas
29. Expresar la posi- y de tiempo
bilidad. libre.
30. Expresar la prohi-
bicion.
7. Participar Expresion oral: | 31. Decir que no se Actividades Pronombres Las expresio- | 8h
en una conver- | explicar las comprende. recreativas tonicos. nes de acuerdo
sacion. reglas de un 32. Confirmar, refu- |y de tiempo Verbo “com- y desacuerdo
juego. tar. libre. prendre” “C’est faux”.
33. Proponer algo. “Faire” / Los verbos de
34. Interrogar. “Jouer” + pre- | aprobacion.
35. Expresar su posiciones. Deportes y
acuerdo/desacuerdo. actividades de
tiempo libre.
8. Expresar su | describir 36. Explicar. Explicar, Adverbios. “C’est-a-dire” | 8 h
pensamiento. |y explicar 37. Traducir. describir una | Conectores Los adjetivos
una fiesta/ fiestaocele- | (“et/ ou/ calificativos
celebracion bracion local. | mais/ alors”). | (continuacion).
internacional.
9. Situarse en | Produccion 38. Situar aconteci- | Las12/24 Adverbiosde | Los meses / 8h
el tiempo. escrita: hablar | mientos en el tiempo. | horas tiempo las estaciones.
de sudiayde Explicacion. “Quand”. Los dias festi-
sus activida- vos del ato.
des diarias. Los nimeros
hasta 1000.

69
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Herramientas para la creacion de la evaluacion del nivel A1:
Para los cursos del nivel A1 (120 horas de aprendizaje) se proponen, por gjemplo, actividades que comprenden
gjercicios cerrados tales como: seleccion multiple, verdadero/falso, completar con una informacion, redaccion
sencilla y de corta extension. Puesto que nos movemos en un nivel de lo Simple

5.7. Tablas de contenidos curriculares y progresiones para el nivel A2

Competencias

metas (15) El

estudiante sera
capaz de:

Tarea final /
proyecto

Actos de habla (59)

Contenidos
culturales e
interculturales

Contenidos
gramaticales

Contenido
léxico

IH
Orienta-
tiva:
120 h

1. Presentar Interaccion 1. Dar suidentidad | Losdiferentes | El presente La familia. 8h
el entorno de | oral: presentar | o la identidad de tipos de fami- | de los verbos | Los lugares.
alguien. asuvecinoa | alguien lia en Francia | terminados La vida coti-
otro vecino. 2. Hablar de su en- | y Colombia. en -ER, -IRy [ diana.
torno cotidiano. otros. Los animales
“Venir” y salvgjes.
“Aller” + pre-
posiciones y
adverbios de
lugar.
2. Entraren Produccion 3. Interpelar a Los diferen- La frase Habitos y cos- | 8h
contacto con | escrita: escri- | alguien. tes estilos de | interrogativa | tumbres
alguien. bir una carta | 4. Saludar a al- saludo (adjetivos y (saludos).
aun amigo guien. Contacto pronombres).
francés 5. Despedirse. corporal (por | Lafrase
6. Solicitar / dar ejemplo, un exclamativa
noticias. beso o un (“Quel”, “Que”,
7. Dar la bienvenida | apreton de “Comme”).
a alguien. manos). El pasado
8. Felicitar a al- reciente.
guien,
3. Situarse en | Interaccion 9. Situar aconte- Pasado Los aconte- 8h
el tiempo. oral: contar cimientos en el Sucesos. compuesto cimientos
un recuerdo tiempo. (con “avoir”y | (accidentes,
personal. “étre”). informacion
Posteriormen- | TV).
te, pretérito
imperfecto
(descripcion
en el pasado).
Algunas
preposiciones
de tiempo
(“quand” y
“pendant”).
4, Situarse en | Juego de roles: | 10. Ubicar un objeto | La vida “Aller a” / Paises. 8h
el espacio. Hacer un plan, | o una persona. cotidiana “étre 3” / “ve- | Ciudades.
describir un 11. Ubicar un lugar | en Franciay nir de” + lugar. | Elitinerario.
itinerario, un Indicar una direc- Colombia. Los paisajes y
viaje cion. la geografia.

&

Competencias
metas (15) El

estudiante sera
capaz de:

Tarea final /
proyecto

Actos de habla (56)

Contenidos
culturales e
interculturales

Contenidos gra-
maticales

Contenido
léxico

IH
Orienta-
tiva:
120 h

5. Pediralgo a | Juego de 12. Solicitar informa- Las for- Adjetivos y Medios de 8h
alguien. roles: Un tu- cion. mulas de pronombres transporte
rista en una 13. Solicitar una opi- cortesia. interrogativos. (metro, bus,
estacion. nioén. Adverbios de tren, taxi..).
14. Solicitar un acuer- frecuencia.
do.
15. Disculparse.
6. Pedir a Produccioén 16. Pedir / reservar / Tecnologia El imperativo Los precios. 8h
alguien que escrita: hacer cancelgr. (bl_ogs, sus- ppsitiyo y nega-
haga algo. 17. Solicitar un pago. cripciones, tivo (interpela-
una . . . .,
. 18. Dar instrucciones. | periodico). cion y exhorta-
reservacionpor | 9. par una orden. cién).
Inter- 20. Prohibir/defender. Verbos “falloir”
net. 21. Pedir ayuda o un y “devoir” en
servicio. presente.
Los pronombres
COD y COl
7. Propo- Interaccion 22. Ofrecer ayuda Las admi- El futuro La oficinade | 8h
ner algo a oral: orga- 0 un servicio. nistraciones | inmediato. Eo”‘folsv elll l
alguien. nizar una 23. Invitar. de la ciu- El pronombre rgzia;u?a(:t:,y €
salida de 24. Ofrecer, dad. complemento el café
grupo. 25. Proponer una “y” (el lugar).
salida o una cita. El pronombre
complemento
“en” (el lugar).
El verbo
“voir”,
8. Aceptar Produccion 26. Contestar afirma- | Ritual de las | Conectores: Los especta- 8h
algo escrita: escri- | tivamente. cartas: perso- | “et”/ “mais”/ culos.
bir una carta |27. Aceptar ayuda o un | nales o admi- | “parce que”. Los viges.
y aceptar una | servicio. nistrativas Verbos pronomi-
invitacion. 28. Aceptar una pro- nales en pre-
puesta o sugerencia. sente.
29. Aceptar una salida
0 una cita.
30. Aceptar una invi-
tacion.
31. Aceptar disculpas.
9. Expresar Interaccion 32. Expresar sus gus- | Uso de los Algunos verbos | La vivienda (las| 8h
un sentimien- | oral: preguntar | tos e intereses. gestos + infinitivo decoraciones y
to positivo / a alguien so- | 33. Dar las gracias a Adverbios de in- | las habitacio-
expresar un bre su estado | alguien. tensidad (“tres”, | nes de la casa).
sentimiento de animo. 34. Expresar su aver- “trop”...). Alimentos/co-
negativo. sion, su desinterés. cina y comida.

@




Competencias

Contenidos

IH
Orienta-

5.8. Tablas de contenidos curriculares y progresiones para el nivel B1

Competencias

metas (18) El

estudiante ser
capaz de:

Tarea final /
proyecto

Actos de habla (84)

Contenidos
culturales e
interculturales

Contenidos
gramaticales

Contenido léxico

IH
Orienta-
tiva:
120 h

argumentos

publicacion de
anuncios para
un lugar turis-
tico (folleto).

52. Desaprobar.
53. Expresar la
posibilidad.

respuestas:
“si” / “non” /
“non plus”
Negacion (“ne
jamais”, “ne
plus”, “ne rien”,
“ne person-
ne”).
Condicional
presente (“si”
+ pretérito
imperfecto).

Visitas y excursio-
nes.

meta_s ) EI, IEBEEATE] Actos de habla (56) culturales e Contemdos Contenido Iéxico tiva:
estudiante serd proyecto . gramaticales
. interculturales 120 h
capaz de:
11. Hablar del Produccion 39. Contar aconte- | Los dias El pretérito Eventos: fiestas, 8h
pasado. escrita: cimientos pasados. | festivos en | Perfectoe encuentros, desfi-
E?]:t;; - :‘;gs Evocar recuer- Francia y imperfecto. les (descripcion).
' Colombiay
nacional, un sus orige-
desfile, un nes.
evento, etc.
12. Hablar Interaccion 4. Prever. El futuro: es- | Futuro simple | El clima. 8h
sobre el oral: 41, Hablar de sus pacio, tecno- | (planes para | El trabajo.
futuro. hablar de proyectos. logia, ecologia, | el futuro). Los estudios (pro-
43, Expresar una recursos, etc. | El pronombre | yectos).
Sus proyec- intencion. personal inde-
tos para el 44, Expresar su finido “On”
futuro. voluntad. “Vouloir”
“Pouvoir”
13. Describira | produccién 45. Describir un Las accio- Compara- Los comercios / el | 8 h
a:guien ° escrita: objeto. nes de la Ic::’ion. 5 Eanc%. _
algo. hacer el re- 46. Describir un vida coti- rono.m res d?;,n% SJetos coti-
;. . 0S€eSivos. .
trato fisico lugar. diana. P
y moral de 47. Describir a Adjetivo
una perso- una persona. calificati-
na. 48. Expresar la vo (lugary
pertenencia. acuerdo).
49. Comparar. Pronom-
bres relati-
vos (“que”,
“qui)l).
14. Expresar Produccion 50. Exponer, ilustrar | El turismo. La oracion in- | La vivienda. 8h
una opinion escrita: y dar ejemplos. terrogativa en | Los tipos de
/ presentar escribir una 51. Aprobar. negativo y sus | vivienda.

Herramientas para la creacion de la evaluacion del nivel A2:

En el nivel A2 (A1+120 horas de aprendizaje) se proponen, al igual que en A1, actividades que comprenden
gjercicios cerrados tales como: seleccion multiple, verdadero/falso, completar con una informacion, redaccion
sencilla y de corta extension. En A2 nos centramos en un nivel que retne lo

&

1. Presentar los | Interaccion 1. Hablar de suen- | Los deportes | Los pronom- | Eventos: fiestas, 12 h
pasatiempos | oral: pre- torno cotidiano, de | (deportes bres demos- La vida cotidiana:
de alguien. sentaciones sus pasatiempos. acuaticos y trativos. actividades de
cruzadas en de montana) | Los pronom- [ ocio, excursiones,
parejas. y los tipos de | bres relativos | deportes.
actividades simples “qui” y
en Franciay “que”.
Colombia.
2. Caracterizar | Produccion 2. Describir el fisico | Trajes tipicos | Los adjetivos | Descripcion fisica. | 12 h
a una persona. | escrita: hacer | de unapersona. de Franciay | calificativos El caracter.
el retra- 3. Describir el Colombia. género y ni- | Vida cotidiana: la
to (fisicoy caracter de una mero. familia, las rela-
moral) de una | persona. Los pronom- | ciones personales.
personalidad bres posesivos | Vestidos.
extranjera. El pronombre
relativo “dont”.
3. Caracterizar | Presentacion | 4. Describir un Edificios, El pronombre | Los lugares, la 12 h
las realidades | en pareja: objeto. monumentos | relativo simple | ciudad, el campo.
fisicas. presentar una | 5. Describir un historicos “ou”. La geografia
region fran- lugar. enFranciay | Construccio- | fisica.
cesa. 6. Describir un fe- Colombia. nes imperso- | Los fenomenos
nomeno natural, nales simples | naturales.
Los adjetivos
calificativos
(continuacion).
4, Caracterizar | Produccion es- | 7. Describir una rea- | Festivales La compara- | Artesy especta- |12 h
las actividades | crita: escribir | lidad social. franceses y cion: los com- | culos vivos.
humanas. un articulo so- | 8. Describir una francofonos. parativos de
bre un festival | actividad artistica. los verbos y
colombiano. 9. Comparar he- los adverbios.
chos. Los super-
10. Comparar ideas. lativos del
adjetivo y del
adverbio.
Los adverbios
de modo que
terminan en
“-ment”.
5. Situar en el | Interaccion 11. Indicar el origen | Sistema esco- | Localizacion | La institucion 12 h
tiempo. oral: presentar | de una accion. lar francésy | temporal: educativa: el
su trayecto- 12. Indicar el el colombiano. | preposiciones | sistema escolar,
ria escolar momento de una y adverbios de | la formacion, la
y recreativa accion, tiempo (“ily enselanza.
(hojade vida | 13. Indicar la dura- a", “dans”)
escolar). cion de una accion. La expresion
de la duracion
(“pendant”,
“depuis”).

)




Competencias
metas (18) El

estudiante sera
capaz de:

Tarea final /
proyecto

Actos de habla (84)

Contenidos
culturales e
interculturales

Contenidos
gramaticales

Contenido léxico

IH
Orienta-
tiva:
120 h

6. Hablar sobre | Produccion 14. Contar un suce- | Cuentos, fabu- | Los tiempos Los viges. 12 h
el pasado. escrita: contar | so en pasado. las, leyendas. | del pasa- Transporte pu-
una anécdota | 15. Contar una ex- do: pasado blico.
personal. periencia / anécdo- compuesto/
ta en pasado. imperfecto,
16. Contar una his- pluscuamper-
toria (real o imagi- fecto.
naria). Los conecto-
17. Contar la evolu- res tempora-
cion de una situa- les
cion. Acuerdo del
18. Evocar recuer- participio pa-
dos. sado (auxiliar
“étre”, con
COD/ auxiliar
“avoir”).
7. Situarenel | Presentacion: | 19. Ubicar un ob- La division Localizacion | El alojamiento. 12h
espacio. presentar, jeto. geografica espacial: Las autoridades.
describir su 20. Ubicar a una en Francia: preposiciones | Los edificios, los
ciudad, sus persona. regiones, y adverbios de | comercios.
edificios, etc. | 21. Ubicar un lugar. | departamen- | lugar.
tos, ciudades, | Adjetivosy
distritos. pronombres
indefinidos.
8. Hablar sobre | Produccion es- | 22. Expresar/pedir | Los problemas | Expresion del | Los proyectos, las | 12 h
el futuro. crita: imaginar | un deseo. ambientales: | futuro (mas salidas (laborales)
el planeta en | 23. Expresar una los plasticos, | o menos El medio ambien-
el siglo XXII. intencion, la contami- seguro): el te.
24. Hablar de sus nacion, el futuro sim-
proyectos. carbonoy los | ple, el futuro
25. Expresar la alimentos. inmediato, el
condicion, presente.
26. Expresar una El condicio-
prevision o predic- nal presente:
cion. el deseo, el
27. Prometer. impulso, la
hipotesis.
“Espérer que”
+ indicativo.
9. Formular un | Presenta- 28. “’hablar bien’’ de | La situacion La doble nega- | Las expresiones 12h
juicio. cion: hacer el | alguien / elogiar a | de la mujer en | cion: “Ni.. ni”. | de acuerdoy
retrato de una | alguien / algo. las sociedades | Los usos de desacuerdo, de
mujer a la que colombianay | “on” aprobacion y des-
se admire, francesa. La voz pasiva. | aprobacion.
10. Pedir algo | Presentacion | 32. Solicitar infor- | Las reglas Pronombres Las formulas de 10 h
a alguien, escrita: escri- | macion. de cortesia de doble ob- cortesia.
bir una carta | 33. Solicitar una en Franciay | jeto. El lenguaje formal.
de solicitud opinion, Colombia. La restriccion: | Expresiones ofi-
formal. 34. Pedir un con- “ne...que”. ciales.
sgjo.
35. Solicitar una
autorizacion.
36. Autorizar /
permitir.
37. Dar su consen-
timiento

D)

Competencias

Contenidos

meta_s (18) EI, VELEENELY Actos de habla (84) culturales e Contemdos Contenido Iéxico
estudiante seré proyecto . gramaticales
: interculturales
capaz de:
11. Pediraal- | Trabajo en 38. Dar instrucciones. Codigos de Presente de Los comporta- 10’ h
guien que haga | grupo: re- 39. Aconsejar /des- conducta subjuntivo: mientos.
algo. dactar un aconsejar. en publico posibilidad / Convencionalis-
reglamento de | 40. Dar una orden. en Francia obligacion. mos sociales.
clase. 41, Pedir / reservar. y Colombia La conjuncion | Las compras.
42. Solicitar un pago. (vestimenta, | “pour que” +
43. Solicitar un servicio. | comporta- subjuntivo.
44, Reclamar algo. miento, etc.). El imperativo.
Algunos ver-
bos de orden +
subjuntivo.
12. Expresar Presentacion: | 45. Expresar su alegria. | La Francofo- | Algunos Artes y temas 10 h
un sentimiento | presentar 46. Expresar sus gustos. | nia. verbos de culturales: cine,
positivo. un artista u 47. Expresar su interés, sentimiento literatura, pintura.
obra franco- | 48. Tranquilizar a al- + subjuntivo: La literatura no-
fona que uno | guien. “étre content | velesca.
quiere. 49. Expresar sorpresa. que”, etc. Los sentimientos
50. Expresar curiosidad. positivos (el buen
humor, etc.).
13. Expresar Presentacion: | 51. Expresar su tristeza. | Las innovacio- | El condicio- Las nuevas 10h
un sentimiento | los inconve- 52. Expresar su decep- [ nes tecnoldgi- | nal pasado tecnologias y su
negativo. nientes de cion. cas. - el arrepen- | utilizacion
Presentacion: | las nuevas 53. Expresar su aburri- timiento, el Los sentimientos
los inconve- tecnologias. miento. reproche: la negativos (el mal
nientes de las 54. Expresar su temor. expresion de | humor, etc.).
nuevas tecno- 55. Expresar arrepenti- la hipotesis
logias. mientos. irrealizable
56. Quejarse. (el arrepenti-
57. Expresar su ira. miento): “Si” +
58. Expresar su indife- pluscuamper-
rencia. fecto/ condi-
cional pasado;
“si” + plus-
cuamperfecto
/ condicional
presente.
14. Expresar Debates por 59. Hacer suposiciones | El sistema po- | La expresion | Los medios de 10h

una opinion.

grupos, en is-
lotes: a partir
de un progra-
ma televisado
(elemento
generador de
ideas).

0 suposiciones.

60. Expresar la posibi-
lidad.

61. Expresar la condi-
cion,

62. Expresar la certeza.
63. Expresar incerti-
dumbre.

litico francés.

de la hipéte-
sis: la expre-
sion de la
hipotesis real
(condicion):
“Si” + presente
/ futuro; la
expresion de
la hipbtesis
irreal: “Si”

+ pretérito
imperfecto /
condicional
presente
Algunos ver-
bos de opinidn
+ subjuntivo.

comunicacion:

los programas

de television, los
periodicos y la
Internet.

Algunos temas

de actualidad: la
vida cotidiana y la
realidad social.

D




Competencias
metas (18) El
estudiante sera
capaz de:

Tarea final /
proyecto

Actos de habla (84)

Contenidos
culturales e
interculturales

Contenidos
gramaticales

Contenido Iéxico

5.9. Tablas de contenidos curriculares y progresiones

15. Relatar las | Produccion es- | 64. Relatar un discurso. | La prensa es- | El discurso Las relaciones y 10 h Cc_Jmpet(tan- Contenid
palabras de crita: redactar | 65. Presentar opiniones. | crita francesa | indirecto en el | los movimientos (EIZG;SETES?S- Tarea final / Actos de habla (66) c&?u?glleso: Contenidos gramati- Contenido Iéxico
alguien. el acta de una | 66. Reformular. en formato presente. sociales diante sera proyecto interculturales cales
entrevista. 67. Resumir. papel y digital. | El discurso Los sucesos. :
indirecto en el | cdpazde: . .
pasado. 1. Presentacion: | 1. Describir un feno- | Los grandes | Los pronombres rela- | Los fenomenos 15h
La concordan- presentar un | meno natural. movimientos | tivos compuestos. naturales.
cia de tiem- importante fe- [ 2. Describir una de sociedad | El énfasis (“c’est... Los fenémenos
pos verbales. némenp social | realidad social. en el mundo. | qui”; “c’est... pour y las realidades
16. Armar una | Produccion es- | 68. Introducir un tema. | La economia | Los conec- El mundo profe- 10h gg l:zouslnmos :,.arD(ericrgFtrubnarl:)) laquelle”) i_?;:)aslejé lugares
cadena de crita: redactar | 69. Desarrollar un tema. | francesa: el tores logicos | sional: la empresa, ' ’ ’ topografia rural,y
argumentos. una carta de | 70. Desarrollar argu- turismo, el simples: el empleo
motivacion. mentos. lujo, la energia, | causa, conse- | La hoja de viday urbana,
71. llustrar. etc. cuencia, opo- | la carta de moti- 2. Produccion 4. Describirauna | Los diferentes | La restriccion: “ne... | Descripcion fisica | 15 h
72. Jerarquizar. sicion (“donc” | vacion. escrita: hacer | persona fisicay tipos de per- | que” , y psicologica
73. Concluir. / “puisque” el retrato moralmente. sonalidades. | La modalizacion (detallada) de las
/ “comme” / psicoldgico y | 5. Hacer unretrato (valor de los tiem- personas.
“alors” / “pour- conductual del | psicologico preciso pos): matices para | Tipos de compor-
tant” / “alors docente ideal/ | de una persona. expresar la hipotesis, | tamiento.
que”...) estudiante la duda, la aparien-
17. Presentar | Juego de 74. Exponer un proble- | Los habitos Los arti- Los acontecimien- | 10 h ideal. a, la. cor_1’t1ngenc1a,
una situacion, | roles: visitaal [ ma. alimentarios | culadores tos: encuentros i la obligacion).
explicar. médico/espe- | 75. Explicar un proble- relacionados | cronologicos | / incidentes / 3. Hablar Produccion es- | 6. Contar aconteci- | Los principa- | Repaso de los tiem- | Los movimientos |30 h
cialista. ma. con la vida del discurso accidentes. delyenel | crita: redactar | mientos pasados. les autores pos del pasado ya literarios.
76. Exponer razones/ cotidianay la | (“d’abord”, “en- | La salud, las en- pasado. la biografia 7. Articular una y escritores estudiados (pasado | Los grandes tex-
motivos. salud. suite”, “enfin” | fermedades. de un escri- serie de aconteci- colombianos y | compuesto/imper- tos narrativos.
77. Expresar una solu- / “premiére- El cuerpo. tor francés o | mientos. franceses. fecto, pluscuamper- | El relato de vida
cion. ment”, “deu- colombiano. 8. Alternar narra- fecto). (biografia, auto-
78. Describir problemas xiémement”...) cion y descripcion. El pretérito imper- biografia).
de salud. 9. Contar una fecto
18. Participar | Produccion/ 79. Ponerse en contacto | El humor a El participio El humor, los jue- | 12h historia. Ic_)gé;’),asse surcom-
en una conver- | Interaccion con alguien, solicitar/ través de presente / el | gos de palabrasy El ar.tici i0 presente
sacion. oral: contar dar noticias. las culturas gerundio. los chistes. (fo?'ma cc?mpFl)Jesta)
y explicar 80. Iniciar una conver- | (Colombia / El argot. El acuerdo de los )
un chiste en sacion. Francia). Los diferentes re- L
francés. 81. Continuar una con- gistros de lengua. participios pasados.
versacion. El lenguaje corpo- 4. Situar Presenta- 10. Ubicar a una Los grandes La localizacion espa- | Los tipos de 20 h
82. Poner fin a una ral de la conver- en el cién: pre- persona en el es- conjur)tos cial: preposicionesy | lugares.
conversacion. sacion. espacio. sentacion de pacio. geograficos adverbios de lugar. Los diferentes
83. Aclarar. Los tonos del 11. Ubicar un objeto | mundiales. tipos de paisgjes.
84. Hacer aguardar a discurso. la seo- en el espacio. Los diferentes
alguien. gralfla deun |12, Ubicar un lugar tipos de climas.
pais de su en el espacio.
eleccion. 13: Ubicar aconteci-
mientos
Herramientas para la creacion de la evaluacion del nivel B1:

Los cursos de nivel B1 (440 horas acumuladas de aprendizaje) pasan paulatinamente de lo concretohacia lo
abstracto. Se combinan en la evaluacion ejercicios cerrados con ejercicios semiabiertos o abiertos que
abordan temas de cierta complejidad tales como una discusion técnica sobre un temade la especialidad del
estudiante. Se le puede pedir también al estudiante que exprese y sustente en forma sencilla su opinion sobre
algin tema de sus centros de interés o que indique los pro y/o los contra frente a problematicas de su
conocimiento.
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Competen-
cias metas

(12) El estu-
diante serad
capaz de:

Tarea final /
proyecto

Actos de habla (66)

Contenidos
culturales e
[ E e TEES

Contenidos gramati-
cales

Contenido léxico

Competencias
metas (12)
El estudiante

Tarea final /
proyecto

Actos de habla (66)

Contenidos
culturales e
intercultu-

Contenidos gramati-
cales

Contenido léxico

IH

6. Expresar | Produccion es- | 18. Emitir una El humor, la Formas impersonales | Los registros de 15h
una opinion | crita: redactar | opinion positiva ironia y el - grado de certeza (“il | la lengua (formal,
/ expresar | unbrevedis- | o negativa sobre sarcasmo. est certain que”, “il informal).
su punto de | curso formal e | alguien o algo. est probable que”, “il | Tipos de interven-
vista. ironico. 19. Aprobar/desa- semble que”...) ciones (conferen-
probar. La negacion: “sans” + | cias, discursos,
20. Hacer hipotesis. infinitivo. cursos, etc.).
21. Expresar la El condicional simple: [ Tipos de discur-
probabilidad. duda, informacion sos (explicativos,
22. Criticar una incierta descriptivos,
opinion. La modalizacion narrativos, argu-
(valor de los tiem- mentativos).
pos): matices para Los tonos del
expresar la hipotesis, | discurso (comico,
la duda, la aparien- serio, sarcastico,
cia, la contingencia, | irénico, atenuado).
la obligacion).
7. Juego de roles | 23. Exponer. La justicia Verbos + subjuntivo o | El derecho, la jus- | 35h
Argumentar| en parejaso | 24. Comentar. y el sistema indicativo. ticia y el sistema
/ justificar | grupos: alega- | 25. Subrayar los judicial en Verbos + subjuntivo o | judicial.
su punto tos a favor/ puntos importantes | Colombiay infinitivo. Atacar/defender
de vista / en contrade |/ los detalles. Francia. Conjuncion + subjun- | a alguien o algo.
demostrar. | un personaje | 26. Ventajas y des- tivo o indicativo. Acusar, recusar.
famoso. ventgjas. Conjuncion + subjun- | El concepto de
27. Hacer una serie tivo o infinitivo. prueba, de de-
de argumentos. Enriquecimiento de mostracion.
28. Desarrollar los conectores logi-
argumentos. cos: expresion de la
29. Dar ejemplos. hipotesis, de la cau-
30. Marcar una sa, de la consecuen-
oposicion, cia, de la oposicion,
31. Hacer una con- de la finalidad, de la
cesion, concesion.
32. Jerarquizar.
33. Precisar, ma-
tizar.
8. Pedir algo | Juego de 34, Solicitar una El sistema de | La modalizacion: Lasalud, estado | 15h
a alguien. roles: visita al | opinion. salud. “Devoir”+ infinitivo: de salud, enfer-
médico, ase- 35. Solicitar infor- capacidad, autoriza- | medades.
soramientoy | macion. cion o contingencia | Las medidas para
recomenda- 36. Pedir consejos. “Pouvoir”+ infinitivo: [ cuidar su cuerpo
ciones. obligacion o presun- |y su espiritu: el

cion

El condicional o el
imperativo (solicitar,
pedir).

deporte, el gjer-
cicio, la higiene
personal.

sera capaz de: rales
10. Interaccion 42. Iniciar una conversa- Las ar- Los discursos referi- | Las creencias, 25h
Participar oral/escrita cion. tesy los dosy la concordan- | las religiones.
en una en grupos: 36. Mantener una conver- | artistas en | cia de tiempos. Las situaciones
entrevista sacion. Colombiay | Verbos acompatados |y los problemas
con toma de | 43. Poner fin a una con- Francia de preposiciones: familiares.
notas (so- versacion, (“penser a”, “croire a | La culturay
bre un tema 44, Invitar a que se una a / en”, “réver de”, “dé- | el acceso ala
determinado); | la conversacion. cider de”, “agir sur”...). | cultura (cine,
informe de 45, Decir que uno com- Pronombres com- teatro, literatu-
la entrevista | prende/ decir que uno no plementos “y”/ “en” ra, moda, artes,
a un tercero; comprende. (verbos con preposi- | etc.)
confronta- 46. Aclarar. ciones).
cion/compa- | 47. Presentar las opinio-
racion. nes de los demas.
48. Reformular.
49. Resumir
11. Expresar | Debate: 50. Expresar su confianza. | Las nuevas | Adjetivos acompa- La educacion, los | 15h
sentimientos| ventajas de 51. Expresar su alivio. tecnologias. | Gados de preposi- sistemas educa-
y estados las nuevas 52. Expresar su admira- ciones: “étre heureux | tivos.
de animo tecnologias cion. de”, “stir de”, “prét
positivos. para la 53. Expresar su satisfac- a”, “confiant en”,
educaciony la | cion. “remarquable par”.
ecologia. 54. Expresar su placer.
55. Expresar su optimis-
mo.
56. Expresar sus esperan-
zas.
12. Expresar | Produccion 57. Expresar su decepcion. | Los de- Sustantivos acompa- | La ecologia 20h
sentimientos| escrita: redac- | 58. Expresar su rechos Uados de la preposi- | (retos, modali-
y estados tar un articulo | insatisfaccion. individuales | cion “de” + infinitivo: | dades, desarrollo
de animo de prensa 59. Expresar suira. (libertad de | “avoir le courage sostenible).
negativos. critico sobre | 60. Expresar su irritacion. | expresion, | de”, “la joie de”, “étre
la situacion 61. Expresar su hostilidad. | igualdad dans l'impossibilité
de su pais 62. Expresar su malestar. | entre de”
(una situacion | 63. Expresar su hombres La normalizacion.
ficticia, por desconfianza. y mujeres,
ejemplo: el 64. Expresar su temor / etc.).
estudiante no | suinquietud / su angustia.
puede escri- 65. Expresar su
bir sobre su pesimismo.
propio pais). 66. Expresar su desaliento

Herramientas para la creacion de la evaluacion del nivel B2:

En el nivel B2 (680 horas acumuladas de aprendizaje), el estudiante es evaluado sobre la comprension de
contenidos esenciales de temas tanto concretos como abstractos en un texto complejo, incluida una discusion
0 argumentacion técnica. Adicionalmente, se busca determinar si el estudiante puede comunicarse con ungrado
de espontaneidad y de seguridad en contextos tales como una conversacioncon un nativo, en un contexto natural,
sin causar tension respecto a la comprension con el interlocutor. Asi, el estudiante en este nivel debe mostrar que
él puede expresarse de forma clara y detallada sobreuna gran gama de temas, dar una opinion sobre un
contenido de actualidad y exponer las ventajas y los inconvenientes sobre diferentes posibilidades; aqui
aparece ya la necesidad de argumentar enlengua extranjera tanto en la produccion oral e interaccion como
en la produccion escrita. Estos conocimientos le seran muy Utiles, por ejemplo, en un contexto académico
francés pues el B2 es el requisito de idioma exigido para la admision a la universidad francesa.
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5.10. Ejemplo de tabla de contenidos curriculares y de progresion para instituciones
educativas con competencias de francés del turismo

Si bien esta tabla no concierne a la mayoria de las instituciones educativas en Colombia, se incluyeun ejemplo
corto del desarrollo curricular que se podria plantear en aquellas en donde el turismo esuna de las
caracteristicas de la institucion. El lector encuentra aqui una orientacion para definir sus competencias
(descriptores) y los contenidos (referenciales) que podria plantear la IE.

Nivel A1

Competen- | Tareafinal / Actos de Contenidos | Contenidos Contenido IH
ciasmetas (1) | proyecto habla (2) culturalese | gramaticales léxico Orientativa:
El estudiante intercultura- 5h
sera capaz de: les

1. Presentar- | Presentacion: | 1. Presentarse. Los sitios Verbos  « Los nimeros. 5h
se como guia | decir su nom- 1. Describir turisticos s’appeler », « Nacionalida-

turistico. bre y principa- | un lugar de principales de | parler », « ha- des.
les funciones | interés turis- mi region, mi biter », « aller | Adjetivos para
como guia tico (antiglie- ciudad omi | », « tourner », « [ calificar un
turistico: orien- | dad, nimero barrio. entrer », « sor- lugar.
tar, responder | de visitantes tir », « payer Lugares de la
preguntas en un periodo Escarapelas. », « Venir » en ciudad.
sencillas sobre | determinado, presente. Orientacion en
lugares de in- | horarios de un lugar (dans,
terés turistico. | funcionamien- a Uintérieur de,
to...) sur, derriere,
devant, en
haut, en bas...)
Nivel A2

Competen-
cias metas (1)
El estudiante
seré capaz de:

1. Ofrecer
alternativas de
hospedaje.

Tarea final /
proyecto

Presentacion:
describir las
posibilidades
de hospedaje
de un turista
francofono en
mi region, ciu-
dad o barrio.

Actos de
habla (3)

1. Presentarse.
1. Describir
hospedajes
(hotel, Airb-
nb, glamping,
plataformas,
camping...).
3. Exponer las
principales
cifras de una
region, de la
ciudad, de un
barrio.

Contenidos

culturales e

intercultura-
les

La atencion en
los lugares de
hospedaje.

Las reglas
basicas del
hospedgje.

Instrucciones
de seguridad.

Contenidos
gramaticales

Verbos: «
chercher», «
réserver», «
annuler», «
partager», «
réclamer»,
«faire |’état
des lieux», «
demander»...

Contenido
léxico

Profesiones
y oficios de
la hoteleria,
la agencia
de viajes y el
turismo.

IH
Orientativa:
6h

6h
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5.11. Ejemplo de tabla de contenidos curriculares y de progresion para abordar temati-

cas relacionadas con la paz en clase de francés

Uno de los temas que pueden ser abordados en clase de francés y que se derivan de los estandares
de competencias ciudadanas es el relacionado con la paz En este contexto, damos aqui un ejemplo
de lo que el docente podria hacer en clase de francés con base en los estandares de competencias
ciudadanas presentados en paginas anteriores.

Nivel B1y B2

Competen-
cias metas (1)

El estudiante
sera capaz de:

1. Manifestar
indignacion
de manera
pacifica ante
el sufrimiento
de grupos o
naciones que
estan involu-
cradas en con-

frontaciones

violentas.

Tarea final /
proyecto

Justificar su
posicion frente
a una situacion
de confronta-

cion violenta.

Actos de
habla (2)

.Manifestar
de manera
sucinta opinio-
nes, razones y
explicaciones
(B1).

1. Explicar un
punto de vista
sobre un pro-
blema sefa-
lando los pros
y los contras
de opciones
diversas (B2).

Contenidos

culturales e

intercultura-
les

Contextos de
los conflictos
en Colombiay
en paises de
habla francesa.

Contenidos
gramaticales

Verbos: «
penser», «
considérer»,

« analyser», «
argumenter»,
« réfléchir» ;
conectores;
logicos «tout
d’abord», « ce-
pendant», «par
conséquent»,
« néanmoins»,
«en outre»,
«pour clore» ;
tiempos verba-
les: condicional
presente y pa-
sado, subjun-
tivo presente,
pluscuamper-
fecto.

Contenido
léxico

Sociopoliticos,
economicos,
organizacion
politica de los
paises, siste-
mas juridicos,
conflicto y
paz, fuerzas
armadas.

IH

Orientativa:

5h

5h

6. Laevaluacién en clase de FLE

6.1 Tipologia de las evaluaciones
Una ensefanza metodica, estructurada y organizada debe prever las modalidades y la frecuenciade la
evaluacion. Es necesario, por consiguiente, tener en cuenta la implementacion y articulacion de varios tipos

de evaluacion.

1. La evaluacion formativa
Consiste en orientar al estudiante en su trabajo escolar, ayudarlo a identificar y superar sus dificultades.
Se trata de una evaluacion continua, un proceso de correccion colectiva e individual, que se lleva a cabo

durante todo el periodo de formacion. Se compone de puntos intermediarios, test,
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actividades/pruebas individuales o colectivas destinados a facilitar la gestion del aprendizaje, efectuar
correcciones, adaptaciones y reorientaciones pedagogicas.

2. La evaluacion sumativa

Consiste en evaluar el dominio de los contenidos ensenados, validar la eficacia pedagogica de la
formacion y el trabajo realizado por los estudiantes. Se basa en una definicion precisa de los objetivos
de formacion, y lo que esta en juego en esta fase es la consecucion o no de estos objetivos pedagogicos.
Esta evaluacion puede ser o no certificable. Puede tener lugar al final de la secuencia pedagogica para
validar la adquisicion de competencias metas, o0 de manera mas sistematica, por ejemplo, a mediados de
uno o dos periodos académicos o a finales.

3. La evaluacion con referencia a un criterio (RC)

Consiste en determinar el nivel de desempeiio alcanzado por un estudiante en relacion con losobjetivos
de aprendizaje/competencias metas, definidos y establecidos por los programas y contenidos. Para
determinar el grado de consecucidon de estos objetivos, se elaboran escalas de evaluacion, se establecen
criterios para la aceptabilidad del rendimiento. Los criterios establecidos deben ser claros, pertinentes y
coherentes. Idealmente, una evaluacion bien disefiada debe:

+ Inscribirse en una progresion curricular.

4+ Basarse en objetivos pedagogicos y competencias metas.
+ Definir criterios para alcanzar objetivos.

+ Valorar los puntos positivos entre los estudiantes.

En este tipo de evaluacion se incluyen la evaluacion tipo Pruebas Saber 11 en donde el estudiantedaria
cuenta de sus conocimientos en un determinado nivel. La inclusion del francés en las Pruebas Saber
11 sigue siendo una propuesta impulsada por la Embajada de Francia y la AlianzaFrancesa.

4. La evaluacion certificativa internacional
El aprendizaje del Francés Lengua Extranjera en las instituciones educativas de Colombia, paralos grados
9°,10° y 11°, puede ser validado por 2 tipos de certificaciones internacionales:

4+ ELDELF Scolaire (A1, A2, B1 y B2) para los estudiantes de 13 a 18 afos
4+ ELDELF Junior (A1, A2, B1y B2) para los estudiantes de 13 a 18 afos

El Diploma de Estudios de Lengua Francesa (DELF) es una certificacion mundialmente reconocida,valida de
por vida, que puede motivar a los estudiantes y valorar su aprendizaje de la lengua.

6.2 Las evaluaciones certificativas para la ensefianza del Francés Lengua

Extranjera
En el presente documento se menciona la evaluacion y certificacion del francés cuyo soporte es expedido
por la autoridad francesa. Se trata del Diploma de Estudios de Lengua Francesa (DELF),una herramienta
muy Util para respaldar con un diploma oficial los conocimientos de francésadquiridos en la institucion
educativa®? . Somos conscientes que no todas las institucionesni todos los estudiantes presentan
esta certificacion; no obstante, la incluimos aqui para su difusion pues en la caracterizacion realizada
con anterioridad a la creacidn de este curriculoencontrabamos que los estudiantes y algunos docentes
no estaban al tanto de la existencia de poder realizar en Colombia una certificacion de validez
internacional, adaptada a la edad y a los niveles de lengua.

“2 Las certificaciones oficiales DELF y DALF son reconocidas por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia mediante la Resolucion
018035 del 21 de septiembre de 2021.

@

6.2.1 Para el nivel Al: DELF Al Junior

Tipo de prueba: DELF Al

Duracion

Nota sobre

Comprension oral

Responder a cuestionarios de comprension relativos

a tres o cuatro documentos grabados muy breves

relacionados con situaciones de la vida cotidiana (se 0h30 /25
podran escuchar dos veces).

Duraciéon mdxima de las grabaciones: 3 minutos

Comprension escrita

Responder a cuestionarios de comprension relativos 0h30 /25
a cuatro o cinco documentos escritos sobre situa-

ciones de la vida cotidiana.

Expresion escrita

Prueba en dos partes:

- Completar una ficha, un formulario. 0h30 /25
- Redactar frases sencillas (postales, mensajes, epi-

grafes, etc.) sobre temas de la vida cotidiana.

Duracion total de las pruebas colectivas: 1 hora y 20 minutos

Expresion oral

Prueba en tres partes:

- Entrevista dirigida. De 5 a 7 minutos /95
- Intercambio de informacion. preparacion:

- Dialogo simulado. 10 min

Nota total sobre 100

Nota minima necesaria para obtener el diploma:

50/100
Nota minima requerida por prueba: 5/25.
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6.2.2 Para el nivel A2: DELF A2 Junior 6.2.3 Para el nivel B1: DELF B1 Junior

Tipo de prueba: DELF A2 Duracién Nota sobre Tipo de prueba: DELF Al Duracién Nota sobre

Comprension oral

Responder a cuestionarios de comprension relativos Comprension oral
a tres o cuatro documentos grabados muy breves Responder a cuestionarios de comprension relativos 0h25 /95
relacionados con situaciones de la vida cotidiana (se 0h25 /25 a tres grabaciones (se podran escuchar dos veces).
podran escuchar dos veces). Duracion maxima de las grabaciones: 6 minutos.
Duracion maxima de las grabaciones: 5 minutos
Comprension escrita

. . Responder a cuestionarios de comprension relativos
Comprension escrita o
Responder a cuestionarios de comprension relativos a dos documentos escritos:

. . . 0h30 /25 - Seleccionar las informaciones utiles con respecto

a cuatro o cinco documentos escritos sobre situa- 0h35 /25

a una tarea dada.

ciones de la vida cotidiana. . . . ,
- Analizar el contenido de un documento de interes

Expresion escrita general.
Redaccion de dos escritos cortos (carta a un amigo
0 mensaje)

- Describir un acontecimiento o vivencias personales 0h45 /25
- Escribir para invitar, agradecer, disculparse, pedir
algo, informar, felicitar

Expresion escrita
Expresion escrita de una posicion personal con res- 0h45 /25
pecto a un tema general (ensayo, carta, articulo..)

Duracion total de las pruebas colectivas: 1 hora y 40 minutos

Duracion total de las pruebas colectivas: 1 hora

Expresion oral

Prueba en tres partes: Expresion oral
- Entrevista dirigida. De 6 a 8 minutos Prueba en tres partes: 15 min aproxima-
. . . ., /25 . s

- Intercambio de informacion. preparacion: -Entrevista dirigida. damente Prepara-

- Didlogo simulado. 10 min -Ejercicio interactivo. cion: 10 minutos /75
-Expresion de un punto de vista a partir de un docu- | (solo se refiere a
mento generador de ideas. la 3% parte de la

prueba)
Nota total sobre 100
Nota minima necesaria para obtener el diploma:
50/100
Nota minima requerida por prueba: 5/25. Nota total sobre 100
Nota minima necesaria para obtener el diploma:

50/100
Nota minima requerida por prueba: 5/25.
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de verbos; en efecto, esta estrategia no seria recomendable pues se centraria en el funcionamiento estructural de
6.2.4 Para el nivel B2: DELF B2 Junior la lengua y no en la comunicacion.

6.3.1 Criterios de evaluacion de nivel A1 - Produccion oral 43

Tipo de prueba: DELF B1 Duracion Nota sobre
L’éleve...
Comprensién oral +  Peut se présenter et parler de soi en répondant a des questions personnelles simples, lentement et
Responder a cuestionarios de comprension relativos a dos clairement formulées. ‘ . N .
grabaciones: +  Peut poser des questions personnelles simples sur des sujets familiers et concrets et manifester
- Entrevista, boletin informativo, etc. (solo se podra escuchar una 0h30 qu’il/elle a compris la reponse. o _ _ o
vez). /25 »  Peut comprendre ou donner des instructions simples sur des sujets de la vie quotidienne.
- Ponencia, conferencia, discurso, documental, programa de radio +  Peut établir un contact social de base en utilisant les formes de politesse les plus élémentaires.
o television (se podra escuchar dos veces). ‘ o
Duracién maxima de las grabaciones: 8 minutos En cuanto a los contenidos linglisticos:
C ., it L’éleve...
Rompredns1on escrta q . lati q +  Peut utiliser un répertoire élémentaire de mots et d’expressions isolés relatifs a des situations
esponder a cuestionarios de comprension relativos a dos 1 hora concretes.

documentos escritos: / 25
- Texto informativo sobre Francia o el espacio francdfono.
- Texto argumentativo.

+  Peut utiliser de facon limitée des structures grammaticales tres simples.
+  Peut prononcer de maniére compréhensible un répertoire imité d’expressions mémorisées.

- 5 6.3.2 Criterios de evaluacion de nivel A1 - Produccion escrita
Expresion escrita

Tomar posicion con respecto a un tema, de manera argumentada 1 hora o
(contribuciébn a un debate, carta formal, articulo critico). /25 L’éleve...
+  Peut utiliser les formes les plus élémentaires de [’accueil et de la prise de congeé.
+  Peut adapter son texte au destinataire (utilisation de tu/vous).
Duracion total de las pruebas colectivas: 2 horas y 30 minutos +  Peut écrire des phrases et des expressions simples sur soi-méme et ses activiteés.
20 min . C
Expresion e interaccion oral aproximadamente En cuanto a los contenidos lingliisticos:
Presentacion y defensa de un punto de vista, a partir de un preparacion: /25 L'élove
documento corto, generador de ideas. 30 minutos

+  Peut utiliser un répertoire élémentaire de mots et d’expressions relatifs a sa situation personnelle.

+  Peut orthographier quelques mots du répertoire élémentaire.

+  Peut utiliser avec un contrble imité des structures, des formes grammaticales simples appartenant a un
répertoire memorisé.

+  Peut relier les mots avec des connecteurs tres élémentaires tels que « et », « alors ».

Nota total sobre 100
Nota minima necesaria para obtener el diploma:
50/100

Nota minima para la prueba 5/25 6.3.3 Criterios de evaluacion de nivel A2 - Produccion oral

. .. . L’eleve...
6.3 Ejemplos de rejilla de evaluacion s . . i . -
+  Peut établir un contact social, se présenter et décrire son environnement familier.
Con el fin de brindar herramientas a los docentes para llevar a cabo evaluaciones de los aprendizajesbasadas v Peut répondre et réagir a des questions simples.
en criterios previamente conocidos por estudiantes, padres de familia, cuidadores e institucion, presentamos +  Peut gérer une interaction simple.
algunos ejemplos de rejillas de evaluacion de la produccion escrita y de la produccionoral, correspondientes a +  Peut présenter de maniére simple un événement, une activité, un prgjet, un lieu, etc. Liés a un
las utilizadas en las pruebas internacionales DELF. contexte familier.
+  Peut demander et donner des informations dans des transactions simples de la vie quotidienne.
Se recomienda al docente una lectura atenta de estos criterios y, particularmente, su adaptacion al contexto v Peut faire, accepter ou refuser des propositions.

real de su institucion educativa para lo cual puede por supuesto modificarlos, suprimir algunos, agregar otros,
teniendo en cuenta siempre que el interés principal es evaluar de manera positiva el saber-hacer en contexto,

o . . L . : ) ) En cuanto a los contenidos lingliisticos: L’éleve...
es decir, evitar la evaluacion explicita de la gramatica y/o la elaboracion de listados de conjugaciones o

43 Criterios tomados de las pruebas DELF.




+  Peut utiliser un répertoire limité mais adéquat de vocabulaire pour gérer des situations courantesde la vie
quotidienne.
+  Peut utiliser des structures et des formes grammaticales simples; le sens général reste clair.

+  Peut s’exprimer de facon suffisamment claire; des fois, il faudra lui demander de répéter.
6.3.4 Criterios de evaluacion de nivel A2 - Produccién escrita

L’éléve...

+  Peut décrire de maniére simple des aspects quotidiens de son environnement (gens, choses, lieux) et des
événements, des activités passées, des expériences personnelles ;

+  Peut communiquer sommairement ses impressions, expliquer pourquoi une chose plait ou déplait ;

+  Peut écrire une lettre personnelle simple pour exprimer remerciements, excuses, propositions, etc. ;

En cuanto a los contenidos lingliisticos:

L’éléve...

+  Peut utiliser un répertoire élémentaire de mots et d’expressions relatifs a la situation proposée.

+  Peut écrire avec une relative exactitude phonétique mais pas forcément orthographique.

+  Peut utiliser des structures et des formes grammaticales simples relatives a la situation donnéemais
commet encore systématiquement des erreurs élémentaires.

+  Peut produire un texte simple et cohérent.

+  Peut relier des énoncés avec les articulations les plus fréquentes.

6.3.5 Criterios de evaluacion de nivel B1 - Produccion oral

L’éleve...

+  Peut parler de soi avec une certaine assurance en donnant informations, raisons et explications
relatives a ses centres d’intérét, projets et actions.

+  Peut aborder sans préparation un échange sur un sujet familier avec une certaine assurance.

+  Peut faire face sans préparation a des situations méme un peu inhabituelles de la vie courante.

+  Peut répondre aux sollicitations de linterlocuteur (vérifier et confirmer des informations,
commenter le point de vue d’autrui, etc.).

»  Peut présenter d’une maniere simple et directe le sujet a développer.

»  Peut présenter et expliquer avec assez de précision les points principaux d’une réflexion personnelle.

+  Peut relier une série d’éléments en un discours assez clair pour étre suivi sans difficulté la plupartdu
temps.

En cuanto a los contenidos lingtisticos:

L’éleve...

+ Possede un vocabulaire suffisant pour s’exprimer sur des sujets courants, si nécessaire a [aide de
périphrases ; des erreurs sérieuses se produisent encore quand il s’agit d’exprimer une pensée plus
complexe.

»  Maitrise bien la structure de la phrase simple et les phrases complexes les plus courantes.

+  Fait preuve d’un bon contréle malgré de nettes influences de la langue maternelle.

»  Peut s’exprimer sans aide malgré quelques problemes de formulation et des pauses occasionnelles
i la prononciation est claire et intelligible malgré des erreurs ponctuelles.
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6.3.6 Criterios de evaluacion de nivel B1 - Produccion escrit

L’éléve...

+  Peut décrire des faits, des événements ou des expériences.

+  Peut présenter ses idées, ses sentiments et/ou ses réactions et donner son opinion.

+  Peut relier une série d’éléments courts, simples et distincts en un discours qui s’enchaine (utilisation des
connecteurs).

En cuanto a los contenidos lingliisticos:

L’éleve...

+  Possede un vocabulaire suffisant pour s’exprimer sur des suets courants, si nécessaire a laide de
peériphrases.

+  Montre une bonne maitrise du vocabulaire élémentaire mais des erreurs sérieuses se produisentencore
quand il s’agit d’exprimer une pensée plus complexe ; ['orthographe lexicale, la ponctuation et la mise en
page sont assez justes pour étre suivies facilement le plus souvent.

+  Maitrise bien la structure de la phrase simple et les phrases complexes les plus courantes.

+  Fait preuve d’un bon contréle malgré de nettes influences de la langue maternelle.

+ Accorde en genre et en nombre, pronoms, marques verbales, etc.

6.3.7 Criterios de evaluacion de nivel B2 - Produccion oral

L’éleve...

+  Peut dégager le theme de réflexion et introduire le débat.

+  Peut présenter un point de vue en mettant en évidence des éléments significatifs et/ou des
exemples pertinents.

+  Peut marquer clairement les relations entre les idées.

+  Peut confirmer et nuancer ses idées et ses opinions, apporter des precisions.

+  Peut réagir aux arguments et déclarations d’autrui pour défendre sa position.

En cuanto a los contenidos lingisticos:

L’éleve...

+  Posse de une bonne richesse de vocabulaire pour varier sa formulation et éviter des répétitions ; le
vocabulaire est précis mais des lacunes et des confusions subsistent.

+ A un bon contréle grammatical, malgré de petites erreurs syntaxiques.

+ A acquis une prononciation et une intonation claires et naturelles.

6.3.8 Criterios de evaluacion de nivel B2 - Produccion escrita

L’éleve...

+  Peut adapter sa production a la situation, au destinataire et adopter le niveau d’expression formelle
convenant aux circonstances.

+  Peut évoquer avec clarté et précision des faits, des événements ou des situations.

+  Peut développer une argumentation en soulignant de maniere appropriée points importants etdétails
pertinents.

+  Peut relier clairement les idées exprimées sous forme d’un texte fluide et coherent.

+  Respecte les régles d’usage de la mise en page; la ponctuation est relativement exacte mais peutsubir
l'influence de la langue maternelle.
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En cuanto a los contenidos lingliisticos:

L’éleve...

+  Peut utiliser une gamme assez étendue de vocabulaire en dépit de lacunes lexicales ponctuelles
entrainant ['usage de périphrases.

+  Peut utiliser un vocabulaire généralement approprié bien que des confusions et le choix de mots
incorrect se produisent sans géner la communication.

»  Peut produire un écrit suivi, clair et intelligible. L'orthographe est relativement exacte mais peut subir
U’influence de la langue maternelle.

+  Peut orthographier correctement la plupart des mots attendus a ce niveau.

»  Aunbon contréle grammatical; des erreurs non systématiques peuvent encore se produire sans

conduire a des malentendus.

+  Peut utiliser de maniere appropriée des constructions variées. conduire a des malentendus.

+  Peut utiliser de maniere appropriée des constructions variées.
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